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FORORD

Redan innan skolstart laggs grunden till barns mojligheter att erdvra ett rikt sprak. Fran tidig alder moter barn
spraket i manga olika former, i berattandet, i bilder, texter och via media. Vuxna har ett ansvar for att 6ppna den
sprakliga varlden for barn och kan gora det pad manga olika sitt. Forskolan och biblioteken utgor en viktig
plattform for att utveckla barns samspel, sprak, lasning och skrivning. I forskolan och pa biblioteken méter barn
vuxna som kan formedla beréttandets gladje och inviga barnen i l&sandets vérld.

Projektet “Att ldsa och beritta — gor forskolan rolig och lirorik™ visar pad hur samarbete mellan forskolan,
Lansbibliotek och higskola kan inspirera och ge barn méjligheter att kdnna lust och gladje genom lasning och
samspel. Genom att studera hur lasmiljon i forskolan ser ut och hur vuxna formedlar spréket till barn och
diskutera utvecklingsmdjligheter kan miljon forbattras.

”Att ldsa och beritta — gor forskolan rolig och ldrorik™ &r ett tvaarigt samverkansprojekt mellan Lansbibliotek
Jonkoping, forskolor och bibliotek i Gislaved, Gnosjod, Jonkdping, S&vsjo, Vaggeryd och Varnamo samt
Hogskolan for larande och kommunikation, HLK. Finansierad i huvudsak med bidrag fran Statens Kulturrad
samt till en del av HLK/CHILD.

Ett varmt tack till forskolor, bibliotek, htgskolepersonal och studenter som medverkat i projektet och inspirerat

till utveckling av lasning och beréttande.

Att l&sa och beratta &r roligt och larorikt!

Jonkdping i augusti 2010-08-13

Eva Bjorck-Akesson
Professor och VD
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INLEDNING

Férskolor och bibliotek med god lasmiljo déar pedagoger och barnbibliotekarier laser och beréattar fér barnen ar
nagot vi tar for givet. Det ar redan i tidig alder som grunden for framtida las — och skrivvanor laggs. Det kan
vara hur man haller en bok eller hur man laser hogt med en speciell rost. Det &r i méten med vuxna lasare och
positiva forebilder nar det galler lasande och berattande som gor att barn lattare kan forsta varfor man laser och
skriver och sjalv far lust att lara sig. Miljon kring lasning och skrivning &r saledes viktig for att barn ska lockas
till 1as — och skrivgladje. Overgripande syfte med studien &r att kartligga hur lasmiljon i forskolan och
samarbetet med biblioteket ser ut och vilken betydelse den har?

I artikeln "Hoglésning i forskola och forskoleklass — hur vanligt ar det?”, redogér Ann-Katrin Svensson (2009b)
for resultat baserade pa 140 studenter fran forskoleprogrammet. Studenterna har genom observationer och
anteckningar fran den verksamhetsforlagda utbildningen visat resultat som visar att inte nagon lasning férekom
alls under den tiden. Det var mer an halften som enbart hort personalen lasa vid enstaka tillfallen. En fjardedel
hade inte upplevt nagon lasning alls under den tiden. Mycket fa studenter hade upplevt att personal laste varje
dag. Andra studier har gett liknande resultat (Barnbarometern, 2000 och 2003) visar att l4sning med barn i &lder
3-8 ar har sjunkit.

Intresse vécktes att undersdka hur lasmiljon och samarbetet med biblioteket ser ut pa nagra forskolor i lanet. Ett
projekt startade mellan Léansbibliotek Jénkdping, bibliotek och férskolor i fem kommuner i Jénkopings 1an, och
Hogskolan for larande och kommunikation i Jénkoping (bilaga 3). Maletl ar att 6ka kunskaper och intresse for
barns lasning samt utveckla samarbetet mellan forskola och bibliotek. Projektet startade under héstterminen
2008 och avslutades under hosten 2010. Kompetensutvecklande insatser har gjorts och personal har uppmuntrats
till att utveckla och prova idéer kring 18s och beréttarsituationer.

Tre 6gonblicksenkéter som har skickats ut vid tre tillfallen ligger till grund for det resultat som redovisas.
Avrapporteras genom denna rapport samt presentation pa konferens.

Forhoppning &r att rapporten ska vara véagledande i hur forskola och bibliotek kan utveckla det fortsatta arbetet
och samarbetet kring barns I&smiljo. Saker och ting ses ibland som sjélvklara och tas for givna. Det ar genom
denna rapport det fortsatta arbetet inom lasmiljon hoppas kunna fortsétta genom att ifragasatta och se den egna

verksamheten pa ett nytt sétt for att ytterligare vaga utveckla och forbattra.

1 Finansierat av Statens kulturrad, men dven av HLK vid forskningsmiljon CHILD
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BAKGRUND

Hdglasningens betydelse

Manniskan har varit en berattande varelse och det muntliga berattandet har haft ett hogt varde. Manga vuxna
berattar om hogldsning som en av de absoluta favoritstunderna fréan forskolan och skolan. Lasstunderna praglas
av forvéntan, nyfikenhet och gladje. Diskussionerna tillsammans med andra och byte av varandras erfarenhet
okar ordforradet, horforstaelsen och forstaelsen av den varld som finns runt omkring (Fisher, Flood, Lapp &
Frey, 2004).

Det finns forskning som menar att higlasning inte far lika stor plats som den tidigare fatt (Svensson, 2009).
Fakta, myter och sagor har berattats for varandra och forts vidare generation efter generation. Idag far inte
berattandet lika stor plats da film, dataspel, bocker och andra medier ar stort och standigt utvecklas. Lindo
(2007) beskriver den muntliga berattarstunden som en personlig kontakt mellan beréttare och ahérare. Dialogen
skapar en kontakt mellan barnen och de vuxna i gruppen och en gemenskap i gruppen utvecklas. Hoglasning och
berattandet &r inte bara en social aktivitet utan en viktig del att introducera barn i.

Texterna och innehéllet i en hoglasningsbok kan vara mer avancerad an i en bok som barnen laser eller bladdrar
i sjdlva. Det innebar att svara ord, faktakunskaper och diskussioner kan bearbetas trots att barnen inte sjalva kan
lasa. En av de mest betydelsefulla aktiviteterna som utvecklar de kunskaper som kravs for god lasutveckling kan
utvecklas genom hdglasning (Anderson, Hiebert, Scott & Wilkinson, 1985). Hogl&sningens positiva effekter kan
vara att 0ka lasforstaelsen aven hos de barn som inte kan lasa. Genom aktiva dialoger, lasforstaelse och
textbaserade diskussioner ges barnen mojligheter till att aterberatta och goéra fordjupade reflektioner pa
innehallet (Santoro, Chard, Howard och Baker, 2008).

Lasmiljons betydelse

Sprakrum ar enligt Liberg (2006) en miljo som &r meningsskapande, betydelsefull, spannande, rolig,
intressevackande eller allvarlig. Det &r en miljo som kan ge barnen utmaningar och lockar till nyfikenhet och
férundran.

| internationella undersokningar har man enligt Elbro (2006) sett att uppvaxtmiljon péverkar barns utveckling.
Det ar inte bara den sociala statusens bakgrund som spelar roll utan dven den lokala status av institutioner for
utbildning, bibliotek och bokhandel som har betydelse. De férvantningar som finns pa barnet paverkas av dess
uppvaxtmiljo och Elbro kopplar detta till en del av hdglasningens roll. Det finns inga undersdkningar som sager
att det ar genom hdglasning som barns lasfardigheter okar. Det gdr inte att visa pa nagra exempel dar sambandet
mellan mycket hoglasning och lasutveckling har varit avgérande. Hon menar att hoglasning inte har nagon direkt
effekt pd barnens egna lasfardigheter. Daremot kan hoglasningen vara en del i att fA okade kunskaper om
omvérlden och hur andra manniskor lever. Den indirekta effekten pa barns lasfardighet kan istallet vara lust att

lara sig lasa, vacka intresset for att lasa och positiva forvantningar pa att ldra sig lasa.



Manniskans sprak ar bade socialt och kulturellt betingat och utvecklas i social kontakt med andra. Barn ser andra
lasa, skriva, tala i telefon och anvanda datorn. Barn harmar sina foréaldrar, syskon eller andra férebilder. Det kan
vara hur man haller en bok eller hur man laser hogt med en speciell rost. Redan ett litet barn borjar tidigt ta efter
mdnster och identifiera sig som lasare (Fast, 2007). En del av forskolans uppdrag blir att skapa dialogiska rum,
dvs. sadana laromiljéer dar barn och unga utifran sina olika erfarenheter far rika tillfallen till muntlig och
skriftlig kommunikation kring viktiga fragor och upplevelser med jamnariga och vuxna.

Lek, kreativitet och skapande &r hérnstenar i forskolans uppdrag. Enligt Lpfo 98 &r ett av forskolans uppdrag att
lagga grunden for barnen att pa sikt kunna kommunicera, soka kunskap och samarbeta i ett samhélle med stort
informationsfléde och snhabb foréndringstakt. Datorn kan vara en del av den pedagogiska verksamheten och
finnas som ett redskap vid larande. Ljung-Djérf och Tullgren (2009) menar att forskolans personal maste sjélva
ta dver ledningen av innehéllet och datoranvandandet i forskolan for att det ska stimma Gverens med den
vardegrund som redan finns. Leken ar en viktig del i forskolans vardegrund dar barnen tillats vara aktiva,
fantasifulla och kreativa. Idag kan datorn ses som en konkurrens till leken. Forskolans pedagoger uttrycker tre
satt att forhalla sig till datorn. Det forsta ar ett hot mot andra och viktigare aktiviteter, det andra ar ett tillgangligt
val och det tredje &r ett viktigt inslag i verksamheten. Datorns anvandande kan ibland komma i konflikt och
utmana leken nér anvéndandet ses som en stillasittande och icke kreativ lek. Ljung-Djarf och Tullgren stéller sig
fragan om datorn istéllet for att konkurrera kan vara en lek — och larande — redskap pa forskolevis? Kan datorn
bli ett redskap for skapande, dokumentation, fantasi och kreativitet och vara ett ytterligare komplement for att

stodja barns lek och larande i forskolan - pa ett nytt sétt?

Skriftspraket

Skriftspraket ar en kulturell aktivitet som stindigt utvecklas i relation till manniskans behov att kommunicera
med varandra (Dahlgren, 2006). Olika kulturer har utvecklat olika skriftsprakssystem dar talspraket &r en lank
mellan verkligheten och skriftspraket. Det svenska skriftspraket utgar fran fonemprincipen (Elbro, 2006). Denna
princip ar likadan i alla alfabetiska skrifter och innebar att varje fonem (ljud) har sitt eget grafem (bokstav). En
fonemskrift skall egentligen kunna motsvara varje grafems standarduttal, exempelvis sol, leka eller skola.
Skillnader mellan en skriftlig och muntlig kommunikation bestar i att muntlig kommunikation uppfattas av andra
uttrycksmedel som betoning, ansiktsuttryck och kroppsspraket. Sammanhanget spelar en stor roll dar det ofta
handlar om hér och nu situationer. Det gér exempelvis att sdga ’ge mig den dar” och den andra personen vet vad
som menas eftersom personen pekar pa foremalet och det gér att gissa sig fram vad personen vill ha utifran den
situation som personerna befinner sig i. Det gar ocksa att avbryta och stalla frdgor nar ndgot ar oklart. En
skrivsituation &r ofta inte situationsbunden och forfattaren skapar ett sammanhang genom att bygga upp en logisk
forbindelse i beréttelsen (Hagtvet, 2006). Andra hjalpmedel som anvénds for att gdra texten mer levande ar

punkt, komma, utropstecken, tankestreck, stor eller liten bokstav mm. Dahlgren (2006) menar att skriftspraket



ofta lars in i formella sammanhang med samhélleliga skal till skillnad fran talspraket som ofta utvecklas i ett

naturligt sammanhang mellan barn och vuxna.

Lasning

Hur kan man forklara vad l&sning innebér? En enkel och vanlig definition av vad som definierar I&sning brukar
beskrivas s& har (Taube, 2007):

God lasning = avkodning x forstaelse x motivation

De tre faktorerna r lika viktiga och beroende av varandra, darav multiplikationstecknet.

Avkodning innebdr att man kan identifiera eller kdnna igen skrivna ord. Det innebér bokstavskannedom med en
formaga att uppméarksamma sprakljud.

Att forsta en text handlar om att bygga upp en inre forestalining om det som texten handlar om. Ett starkt
samband med lasforstaelse ar att kanna igen ord, kunskaper om textstruktur och férmaga att dra egna slutsatser.
Motivation handlar bade om yttre och inre faktorer. Till den inre motivationen réknas attityder till det man ska
lara sig, bilden av sig sjalv och den egna formagan att uppna sina uppstallda mal. Till de yttre faktorerna hor
forvantningar fran foraldrar och kamraters reaktioner.

Enligt Lundberg och Herrlin (2007) &r lasning ndgot som omfattar flera dimensioner som samspelar men som
ocksa har ett eget forlopp. Barns lasutveckling har olika sidor som paverkar varandra. Det finns bade en
Omsesidighet och ett samspel mellan lasningens olika sidor. Lundberg och Herrlin har delat in den tidiga
lasutvecklingen i fem dimensioner. Fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och
lasintresse.

En av de faktorer som kan vara avgodrande for tidig lasutveckling ar fonologisk medvetenhet (Elbro, 20086,
Hagtvet, 2006, Svensson, 1999). Ett barn med fonologisk medvetenhet uppmarksammar hur spréket ar uppbyggt
genom att exempelvis stalla fragor om varfor stol heter stol, att mamma borjar pd samma ljud som Mc Donald’s,
byta ut det forsta ljudet i ordet peka, byter ut ljudet p mot | sa blir det leka, rimmar och hittar pa nonsensord
(pahittade ord). Det resultat som manga forskollarare kanner igen och arbetar efter ar Lundbergs forsok med
Bornholmsprojektet dar forskolldrare stimulerar den sprakliga medvetenheten hos barn genom spraklekar, rim
och ramsor pa ett mycket framgangsrikt satt.

Ordavkodning uppmarksammar de enskilda ljuden (Elbro, 2006, Taube, 2007) dar barnen kopplar ihop ljud med
ratt bokstav. Flyt i lasningen innefattar att l14sa en sammanhéngande text tillrackligt snabbt och felfritt. Det &r nér
barn kan identifiera ord och forstd samtidigt. Lasforstaelse &r att lasa mellan raderna. Genom att skapa egna
bilder och forestallningar om det som texten handlar om och bli medskapare av texten. Den femte faktorn &r
inriktad pa lust och gladje. Det 4r genom att kanna fantasi, spanning, kunskap, dventyr, och gladje som lusten att
l&sa infinner sig. Det &r enligt Lundberg och Herrlin (2007) viktigt att barnen;

.. redan frén borjan maste fa uppleva att lasning handlar om mening, gladje, betydelse, budskap,
upplevelse och forstaelse. De maste fa erfara att texter har ndgot att sdga som kan vara viktigt.
(Lundberg & Herrlin, 2007, s. 10)



En del av lararens uppdrag ar att synliggora, beratta om texten for att skapa forvantan, visa pa hur bilder och ord

hor ihop och samtala om innehallet.

Literacy

Forskarna dr numera Overens att en kombination eller integrering av olika I&sinlarningens metoder &r den bésta
och man anvander sig inte langre av antingen analytisk eller syntetisk metod. Oftast ar det en eklektisk ansats dar
man anpassar metoden utifran elevernas forforstaelse, erfarenheter och kunskaper. Ett annat vidare
internationellt begrepp ar literacy. Det inkluderar bade lasning och skrivning av skriftspraket. Har utvecklas
begreppet till hur man anvéander forstaelsen av texter till sin egen och samhéllets nytta (Taube, 2007). Fast
(2007) visar i sin undersokning att barn tidigt har rika erfarenheter av skriftspraket innan den formella
undervisningen av skriftspraket paborjas. Foraldrar och syskon har en mycket central roll och erfarenheterna och
kontakten med literacy sker oftast genom kulturella, traditionella (traditionsbundna), sprékliga och religidsa
sammanhang. Undersokningen bestar av sju barn med olika social och kulturell bakgrund. Resultatet i studien
visar att barn tidigt kommer i kontakt med textorienterade aktiviteter och paverkas av den sociala och kulturella
varld de lever i. Oberoende av social, kulturell och ekonomisk bakgrund kanner barnen gemenskap och ett
engagemang for populdrkulturella texter. Det &r framférallt i samband med filmer, tv, leksaker, kataloger som
gor att barnen beréttar, argumenterar, klassificerar, skriver och laser. Orden &r ibland valdigt svara som t ex
beyblades, Barbie, playstation men det ar ofta dessa ord som barnen bade uttalar, stavar och laser ratt.

Fast (2007) menar ocksé att det endast ar vissa barn som far ta med sig sin “ryggsédck” in i férskolan. Trots
kunskaper om hur viktigt det ar att bygga vidare pa redan befintliga kunskaper finns det en motsattning hos
lararen att popularkultur strider mot demokratin. Detta kan istallet leda till att manga barn inte kanner igen sig i

de texter som presenteras pa exempelvis forskolan och en alienation kan uppsta infor lasandet och skrivandet.

SYFTE OCH FRAGESTALLNING
Syftet med studien ar att kartlagga lasmiljon inom ndgra av lanets forskolor samt om och hur
kompetensutvecklande insatser avseende lasning kan ha paverkat forandring over tid. Studien kan anvéndas till
att inspirera och 6ka kunskaper om férskolans och bibliotekens personal om Iasningens betydelse for barns 1as —
och skrivutveckling.
Nedanstaende fragestallningar blir centrala for att besvara syftet.

o Hur ser lasmiljon ut pa forskolan inom nagra kommuner i lanet?

o Hur har I&smiljon utvecklats éver tid?

o Vilka faktorer har betydelse for l[&smiljons utformning?

METOD



Genomfdrande

En enkat ligger till grund for att kartldgga hur man arbetar med lasning och barnlitteratur i ndgra kommuner i
lanet samt om och hur kompetensutvecklande insatser paverkat éver tid. Projektet startade 2008 och avslutades
2010. Tre enkater har besvarats med olika kompetensutvecklande insatser emellan.

Tabell 1. Projektets design och antal besvarade enkater.

2008 2009 2010
Enkét och Enkét 1 Inspirationsdag Enkét 2 En forel&sning Enkét 3
kompetens och tre och ett
utveckling juni 2008 foreldsningar oktober 2009 Dialogcafé mars 2010
Antal 188 88 76
besvarade
enkater

En forsta enkat avseende l&sning skickades ut till sex kommuner i Jonkdpings lan. Efter den forsta
kartlaggningen fick deltagande forskolor en inbjudan att delta i utvecklingsprojekt mellan kommunerna,
Lénsbiblioteket och Hogskolan for larande och kommunikation i Jonkdping.

Mellan den forsta och andra enkéten anordnades en inspirationsdag for deltagarna med aktuella forelésare och
forskning inom omradet. Deltagarna uppmuntrades under tiden att utveckla egna idéer och arbeta med
barnlitteratur pa olika satt. Férutom att ta del av seminarier och aktuell forskning uppmuntrades &ven personalen
att delge varandra och ta del av varandras erfarenheter av hur de arbetar med barnlitteratur. Kommunens
utvecklingsledare, rektorer, bibliotekarier och personal for avdelningarna har varit aktiva i diskussionerna och
natverken.

For fem kommuner som valde att fortsatta samarbetet skickades enkat nummer 2 ut. Mellan den andra och den
tredje enkéten erbjods personalen kompetensutveckling i form av en foreldsning och ett dialogcafé.
Dialogsamtalen har varit i form av fragestéllningar som personal pa forskolorna har diskuterat. Rektorerna var
samtalsledare och fragorna har utgatt fran nagra uppmarksammade omraden som framkommit i enkéterna. Det
var omraden dir enkéterna visade pa stora skillnader mellan forskolorna. Den tredje och sista enkiten skickades

ut och ytterligare tva forelasningar anordnades. Deskriptiva analyser av insamlad data fran enkéterna har gjorts.

Urval

Vid forsta utskicket av enkdten gjordes utskick till alla forskolor i Gislaved, Gnosjo, Jonkoping, Vaggeryd,
Varnamo och Savsjd kommun. Alder pd barnen & mellan 1 — 6 &r. Ett bekvdmlighetsurval har gjorts. Det
innebdr att sammanséttningen av forskolor ser olika ut avseende etniska och sociala bakgrunder. Det bortfall som
finns beror pa att man inte langre deltar i projektet eller att man gett ett svar som inte gar att klassificera. Det kan

vara svar som exempelvis "nan gang ibland” pa en fraga om hur ofta de besoker biblioteket eller bokbussen.




Datainsamling

For att fa en uppfattning av hur lasmiljon ser ut pa nigra av linets forskolor har tre “gonblicksenkiter” skickats
ut vid tre olika tillfdllen. Med “6gonblicksenkét” menas att deltagande forskolor beskrev hur och vad de arbetat
med inom skriftsprakliga omraden under en och samma dag (ett 6gonblick) vid tre olika tillfallen.

De frageomraden som har varit i fokus ar lasmiljon, anvandandet av barnlitteratur, samarbete med
Lanshiblioteket och anvandandet av skriftsprak. Sammanlagt bestéar den forsta enkaten (se bilaga 1) av 10 fragor,
varav 8 &r av dppen karaktér och kan besvaras med en motivering. Forsta enkéten utvecklades vidare och enkat 2
och 3 (se bilaga 2) bestar av ytterligare 6 fragor, varav 14 fragor dr av 6ppen karaktar. Fragorna utdkades for att
fa en béttre bild av hur samarbetet med biblioteket ser ut, hur bécker med annat modersmal &n svenska anvands
och pa vilka sitt datorn anvinds pa forskolan.

Personalen fyllde i hur de skriftsprakliga aktiviteterna ser ut pa deras forskola just den dagen. Eftersom
verksamheten kan paverkas av veckodag har utskicken gjorts pa en tisdag, onsdag respektive torsdag. Enkéten
har skickats ut vid olika arstider sdsom var, sommar och host. Nar personal har fyllt i enkéten skickades den till
kommunens utvecklingsledare som sedan skickade enkéaten vidare till ansvarig for studien pd HLK. Antalet som
har besvarat dgonblicksenkéterna ar 188 forskolor i juni 2008. | oktober 2009 besvarades enkéten av 88
forskolor och i mars 2010 besvarades enkéaten av 76 forskolor.

De fragor som ingar i samtliga enkater jamfors for att se om och hur lasmiljon férandrats under den tid som

projektet pagar.

Databearbetning

Deskriptiv analys samt jamforelse Over tid ar gjord. Beskrivande statistik bestdr av medelvarde och
spridningsmatt. Innehéllet i de 6ppna fragorna har sammanstallts och analyserats med hjalp av innehéllsanalys
enligt Graneheim och Lundman (2004). Varje fraga har forst bearbetats for sig for att ta del av innehallet, och
sedan tolkats i relation till innehall i dvriga fragor for att f en kansla av helheten. Meningsbarande omréden som
ar vasentliga for att besvara fragestallningarna har darefter lyfts fram och tolkats for att komma fram till en bild
av det studerade omradet. Grupperingar har gjorts och delats in i kategorier utifrdn likheter och skillnader i

utsagorna. De Oppna svaren beskrivs i l16pande text.
RESULTAT

Nedan presenteras resultatet av enkéatsvaren. Resultatet visar pa vissa skillnader mellan forskolorna och éver tid.
| tabellerna avseende tillganglighet till bocker, rim och ramsor, lasa hogt samt lasa hogt i sma grupper redovisas
medelvarden i skala 1-3 samt standardavvikelsen. Standardavvikelsen visar spridningen i resultatet. Kategorier i
den kvalitativa delen &r markerade med Kkursiv stil. Detta varvas med beskrivande text av de 6ppna utsagorna for
att beskriva forskollararnas motivering till sina resonemang. Redovisningen av de utvalda citaten syftar till att

forskollararnas egna ord och uttryck ska lyftas fram.
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Alder pé& barnen i gruppen

Tabell 2. Antal barn i olika aldersgrupper vid de tre datainsamlingstil Ifallena.

1-3 ar 1-5 ar 3-6ar Total
2008 49 59 80 188
2009 28 21 39 88
2010 25 25 26 76

Antalet inskrivna barn varierar mellan 9 — 35 pa varje avdelning.

Text pa barnens hyllor

Det ar endast ett fatal av forskolorna som inte har text pa barnens lador eller hyllor. De som inte har ndgon text
pé barnens hyllor beror pa att de inte anvander lador eller hyllor. Genom de 6ppna fragorna framgar det att text
pa hyllorna kan ha en funktionell betydelse i form av att visa sakernas plats eller vara till hjalp for fordldrarna att
hitta sina barns klader eller liknande.

Mest for att barnen ska halla isar t.ex. pussel och spel. For att det ska vara ordning i hyllorna. (Enkat
2, 105)
Texten kan ocksa vara ett satt for barnen att 6ka forstaelsen av hur bokstaver och ord férmedlar ett budskap.

Genom att skriva barnens namn och text pa barnens hyllor kan barnen uppticka och forstd bokstavernas
betydelse.

Vi tycker att det ar ett bra satt att vacka barnens intresse for bokstéver och att de kan betyda négot.
(Enkat 3, 84)
Barnen jamfor sina bokstaver i sitt namn och med kompisarnas bokstéver. De hittar bokstéver som &r lika, olika,

langa, korta, runda eller raka. Nyfikenheten pa bokstaver vacks och inspirerar barnen att experimentera med ord
och bokstaver.

Vi marker att barnen jamfor och ar uppméarksamma pa text som ror dem sjalva. (Enkét 2, 94)
Samtidigt som barnen finner nyttan exempelvis med att hitta ratt lada till ratt leksak lar de sig hur bokstaverna

ser ut. Personalen uppmarksammar ocksé barnen pa att anvanda texten for att ldsa och forsta.

Vi har deras namn uppsatta pd manga olika stéllen, vid foto, hyllan, tandborsten osv. och vi brukar
uppmarksamma barnen pa att har star det ex Kalle. (Enkat 3, 129)

Texten far en mening och ingdr i ett naturligt sammanhang under de dagliga aktiviteterna. Flera forskolor
anvander sig av ordbilder. Ordbilder kan exempelvis vara en skylt med barnens namn. Det kan ocksé vara ett
foto pa barnet dar dven namnet star skrivet. Barnen Iaser inte de enskilda bokstaverna utan laser skylten som en

helhet eller symbol.

Antal barnbdcker pa avdelningen

Enkéten visar att variationen mellan antalet bocker som finns pa avdelningen ar stor. En forskola uppger att de
har 500 bocker, till skillnad fran tva andra forskolor som har 0 bocker pa avdelningen. Vid forsta tillfallet ar det
1 forskola som har 500 bécker. Andra tillfallet &r det en forskola som har 200 bécker. Vid tredje tillfallet &r det
en forskola som har 170 bocker (Se bilaga 4.).
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Medelvardet for antal bocker fran de tre datainsamlingstillfallena &r relativt lika (se tabell 2). Det visar ca 39
bocker per forskola men standardavvikelsen visar att det ar stor skillnad i antal bécker. Det ar bara vid forsta
tillfallet som nagra uppger att det inte finns nagra bocker. Vid de 6vriga tillfallena finns det minst 8 backer och
hdgst 200.

Tabell 2. Deskriptiv statistik antal bécker

Tillfalle 1 Tillfalle 2 Tillfalle 3
Medelvarde 48.7 39,1 41,6
Standardavvikelse 55.7 28,9 29,4

De Gppna svaren i enkiten visar att de bocker som finns bestar bade av egna bocker som &gs av avdelningen och
lanade bocker fran biblioteket. Hur kommer det sig att ndgra har 6ver hundra bdcker och nagra har ett tiotal
bocker? Enkaten visar att det oftare ar avdelningar med smé barn som har firre bocker. En annan faktor som kan
vara av betydelse for hur manga bocker som finns pa avdelningen &r samarbetet med biblioteket. Nagra svarar att
de foredrar att anvanda sig av farre bocker och istallet 1ana och byta ofta pa biblioteket.

Vi har ju naturligtvis fler bocker men alla &r inte framme samtidigt. Detta for att kunna variera och
barnen ska ha lite olika att vélja pd och for att det inte ska bli s& rorigt. Barnen &r medvetna om att
det finns bocker i skapet och kan be om en speciell bok om de vill. (Enkét 3, 137)
Andra sag vardet i att ha tillgang till flera bocker under langre tid for att kunna plocka fram vid aterkommande

tillfallen. En del barn vill 1asa samma bok flera génger.

Barnbdocker med annat sprak an svenska

Nastan 80 % av forskolorna har inte nagra barnbdcker pa nagot annat sprak &n svenska. De som har barnb6cker
pé annat sprak 4n svenska varierar i antalet mellan 1 — 20 dar medelvérdet ligger pa 2. Det fordndras ej dver tid.

| de 6ppna fragorna skriver flera att anledningen till att de inte har ndgon bok med annat sprak an svenska &r att
de inte har nagra barn med annat sprék an svenska. Det ar négra som skriver att de har barn med annat sprak an
svenska men det finns ingen personal som kan lasa bockerna for barnen. Nagon skriver att hemsprakslararen
laser bockerna for barnen eller att ndgon foralder lanar bockerna och laser dem hemma for barnen. Andra skriver
att de har bocker pa svenska och boken finns inspelad pa cd pa ett annat sprak som barnen kan lyssna pa.

Det framkommer hos de forskolor som har barn med annat sprdk an svenska att biblioteket spelar stor roll.
Biblioteken har ett storre utbud av bocker och annan medieteknisk utrustning att erbjuda sdsom cd-skivor och

talande pennor med tillngrande bok. Ibland har biblioteket svart att hitta barnbocker pa det aktuella spraket.

Tillganglighet till bocker

12



| den forsta enkaten var det ett fatal som uppgav att de inte hade nagra bocker framme for barnen att titta pa. |
enkat 2 och 3 var det ingen som uppgav att barnen inte hade nagra bocker att titta i nar de ville. Anledningen till
varfér man inte har nagra bocker framme beror pd att man &r radd om bockerna och att de ska ga sonder.

De river sénder dem. (Enkat 1, 54)
En del har nagra bocker framme och néagra bocker pa en hylla hogre upp eller i ett forrad som barnen far fraga

efter. Ofta finns det bocker nara en soffa i en lada eller pa en hylla i barnens hojd.

Vi tycker det &r bra att barnen sjalva kan g& och hamta en bok nér de kanner for det. Véra barn &r
sma och kan inte uttrycka i ord nar de vill lasa. Ofta kommer de och sétter sig i knat och vill att vi
laser men ménga ganger sitter de sjdlva och ldser”. Det &r hérligt att se och hora dessa sma som
hédrmar och “ldser” efter sin forméga. (Enkét 3, 129)

Tabell 3. Tillganglighet av bocker.

Tillfalle 1 Tillfalle 2 Tillfalle 3
m S m S m S
Tillganglighet till 2,78 0,47 2,83 0,37 2,52 0,50
bocker

Nar det galler tillganglighet till bocker foreligger det skillnader mellan méttillfalle 2 och 3 med samre

tillgdnglighet vid tillfalle 3.

Besok pa biblioteket/bokbuss med barnen

Nagra forskolor besoker det lokala biblioteket medan forskolor med langre avstand till bibliotek far besok av en
bokbuss.
Tabell 4. Besok pa biblioteket/bokbussen med barnen.

Tillfalle 2 Tillfalle 3 Differensens riktning
Aldrig 16 3 +
1 gang i veckan 6 3 -
1 gang i manaden 51 55 +
Varannan manad 14 15 +
Totalt 87 76

I jamforelse mellan tillfalle 2 och tillfalle 3 har besoken till biblioteket/bokbussen dkat. De som aldrig bestkte
biblioteket/bokbussen har minskat fran 16 till 3. Det ar flest som besoker biblioteket/bokbussen 1 gang i
manaden vid béada tillfallena.

Samarbete med bibliotek

Enligt de 6ppna frgorna ser samarbetet mellan forskola och bibliotek olika ut for olika forskolor. De flesta
samarbetar med biblioteket medan nagra forskolor inte samarbetar alls.

Det samarbete som &r mest frekvent ar mojligheten for forskollararna att fraga och diskutera tillsammans med
bibliotekarien. Enligt forskollararna ar bibliotekarien mycket betydelsefull for samarbetet. Det &r viktigt med en
positiv attityd till barnen. Nar det saknas blir det inget bra samarbete. Det &r 16 i enkét 2 och 8 i enkét 3 som
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skriver att de aldrig har nagot samarbete med biblioteket. Det framgar inte i alla enkater varfor det inte finns
nagot samarbete. Nagon namner att de inte kdnner sig valkomna pa biblioteket medan nagon annan hoppas att
Lds och beratta projektet kan leda till ett utdkat samarbete.

Samarbetet handlar om information av aktuell barnlitteratur eller att fa idéer kring hur bockerna kan anvéndas
och vilka bdcker som kan vara spannande och intressanta for barnen. Bibliotekarien upplevs som en person som
kan inspirera férskolans personal kring barnlitteratur och utveckla anvéndandet av bocker.

Vi kan ringa eller ga in till dem och be dem om litteratur som passar till vart t ex tema
arbete. De ar valdigt flexibla och duktiga pa att hjalpa oss. Vi har ocksa fatt hjélp av dem
att ta hem bocker pa nagra av barnens hemsprak. (Enkét 3, 169)
Barnbibliotekarien plockar ihop faktabdcker kring ett aktuellt omrade eller tema som verksamheten vill fordjupa

sig inom, ger tips och idéer om bockernas innehall och hur de kan anvéandas. Nagra bibliotekarier plockar ihop
bokpasar eller boklador med olika barnbacker i som forskolan kan ha placerade pa forskolan.

Nagot forvanande &r att det bara ar ca 1/3 som skriver att samarbetet bestar av att 1ana eller bestélla bocker. En
forklaring till detta kan vara att utlan av bocker inte upplevs som nagon form av samarbete da personalen ofta
lanar sjélva eller gor det tillsammans med barnen. Att samarbeta betyder olika saker for olika personer. Vilka
forvantningar som finns pa varandra eller vad ett samarbete innebar mellan forskolan och bibliotek framgar inte
av enkaéterna.

Andra samarbetsaktiviteter ar nér bibliotekarien laser eller beréttar sagor for barnen.

Vi har anvént oss av deras ”sagogrotta”, bibliotekarien berittade for barnen. (Enkit 2, 139)
Detta sker antingen pé biblioteket, bokbussen eller pa forskolan. Bibliotekarien har ibland informationskvallar

for personal och foraldrar. Forskolor bescker ocksa biblioteket vid filmforestallning, teater och utstéllningar.

Det framgdr i enkéten att avstandet mellan forskolan och biblioteket ibland kan vara ett hinder till samarbete. Det
&r framforallt vid de aktiviteter som krdver att barnen kommer till biblioteket exempelvis vid film — och
teaterforestallningar som avstandet kan vara avgorande. Hur viktigt ar da avstandet for samarbetet mellan
bibliotek och forskola? Enligt enkéten ar det inte alltid avstandet som &r avgorande for ett samarbete. Nagra
skriver att dven nar forskolan och biblioteket ligger vagg i vdgg finns inget samarbete. Det 4r manga olika
faktorer som spelar in for att ett samarbete ska fungera.

Oppettiderna pé biblioteken kan variera. Négra bibliotek ar endast éppna p& kvéllstid och andra ar dppna pé
eftermiddagen. De sena dppettiderna kan vara ett hinder for samarbete nér arbetstiderna inte stdmmer Gverens.
Nagon loser det genom att fa tillgang till nyckel till biblioteket och 6ppna sjalva.

Négra uttrycker en positiv kansla infor ett utokat samarbete med biblioteket. En del av inspirationen har uppstatt
via L4&s och berétta projektet och de dialogsamtal mellan férskola och bibliotekarie som har funnits. Samarbetet
mellan forskola och bibliotek kan &ven leda till 6kat samarbete mellan fordldrar, forskola och bibliotek.
Foraldrar erbjuds att ta med bocker hem som barnen har pratat och last pa forskolan. Det kan ocksa vara bocker
med annat modersmal an svenska som foraldrarna kan l&na hem bade pé& det svenska spraket och pa

modersmalet.
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Anvandning av rim och ramsor

Det var 70 % i forsta tillfallet som svarade att de anvénde rim och ramsor den dagen. Vid andra tillfallet visades
en hojning till 88 % och tillfalle tre visade 74 %. Att rimma med ord eller sdga ramsor sker bade spontant och
planerat. | den fria leken rimmar barnen spontant och anvénder olika ramsor. | den planerade verksamheten sker

det ofta under samlingen i form av matramsor, kroppsramsor, rakneramsor, sangstunder eller vid hoglasning.

Tabell 5. Anvandning av rim och ramsor.

Tillfalle 1 Tillfalle 2 Tillfalle 3

m S m S m S

Rim och ramsor 1,95 0,74 2,75 0,67 1,74 0,44

Resultatet visar att rim och ramsor har okat fran tillfalle 1 till 2. Aktiviteten har minskat bade fran fran tillfalle 1
och tillfalle 2 till tillfalle 3.

Lasning for hela gruppen

Nastan hélften av forskolorna laser hogt for hela gruppen. Enkaten visar att det ar skillnad mellan tillfalle 1 och
2. Det &r fler som l&ser hogt for hela gruppen i tillfalle 2 medan det &r ganska lika i tillfalle 1 och 3.

Att ldsa hogt for hela gruppen upplever en del forskollarare som problematiskt. Det ar svart att hitta bocker som
intresserar hela gruppen och som alla tycker om.

Vi laser aldrig for hela gruppen. Ska lasstunden vara givande och mysig ar det omojligt att
lasa for 12 [stycken] 1-3 &ringar samtidigt. (Enkét 2, 181)
Andra forskolor laser ofta for hela gruppen infor aktiviteter som involverar hela gruppen.

Vi l&ser varje dag fore maten och ibland efter maten. (Enkét 1, 99)
Det dr ocksa ofta att hoglasning sker i samband med vilan. Lasning sker innan vila eller efter vila. Det &r inte alla

barn som vilar och det &r ett bra tillfalle att 1asa for de storre barnen.

Ja, efter maten da de mindre vilar Iaser vi for tva grupper. (Enkét 3, 13)

Tabell 6. Hoglasning i helgrupp.

Tillfalle 1 Tillfalle 2 Tillfalle 3

m S m S m S

Ldsa hogt i helgrupp 1,57 0,73 1,92 0,97 1,43 0,49

Resultatet visar att hoglasning i hel grupp 6kar mellan tillfalle 1 och 2 men minskar mellan tillfalle 1 och 3.
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Lasning for sma grupper
I tillfalle 2 ar det 94 % som laser hogt for sma grupper. | tillfalle 1 och 3 ar det 84 % respektive 86 % som laser
hogt i sméa gruppkonstellationer denna dag.
Nagra skriver att det &r lattare att hitta bocker som barnen &r intresserade av och att det ar lttare att behalla
intresset for hoglésningen i mindre grupper.

Lattare att koncentrera sig. Olika bocker for olika &drar. (Enkat 1, 19)
Det ar oftare den spontana lasningen som sker i den lilla gruppen. Nar barnen sjalva fragar efter att fa en bok
last.

Eftersom barnen ar sa sma, spontanléser vi i mindre grupper. (Enkat 1, 143)

Tabell 7. Hoglasning i sma grupper.

Tillfalle 1

Tillfalle 2

Tillfalle 3

m

m

m

Lasa hogt i sma grupper

2,13

0,66

2,84

0,50

1,86

0,35

Resultatet visar att hoglasning i liten grupp Okar mellan tillfalle 1 och 2. Mellan tillfalle 1 och 3 minskar

aktiviteten.

Bocker som blir lasta pa forskolan

De titlar pa bocker som pedagogerna skrivit ner i enkaten ar en del av det utbud av barnbocker som finns. Trots
att enkaterna bara tar upp den brakdel av alla titlar av barnbdcker som finns ger detta en bild av vilken méangd av
barnbdcker och variation av olika titlar pd barnbocker som finns att tillgd. Sammantaget kan man siga att
forskolorna laser barnbécker med olika titlar och med stor spridning av innehall. Bockerna har delats in i
pekbdcker, faktabdcker, fantasibocker, saga, tidningar och pekbdcker. De titlar som aterkommer och som flera
forskolor har last ar Alfons Aberg, Nicke Nyfiken, Petter och hans fyra getter, Barbapappa, Mulle Meck, Ludde,
Bu och B4 och Mamma Mu. Andra bécker som aterkommer bland forskolorna men inte lika frekvent ar Pippi,
Emil och folksagor.

Frégan i enkaten ar egentligen inte ndgon frdga om hur manga bocker som personalen last denna dag utan
intresset ar att veta vilka slags bocker som lases. Det gar anda att avldsa i enkaten hur manga baocker som blir
lasta denna dag. Nagra forskolor skriver att de inte last ndgon bok den dagen medan andra uppger antal mellan
en till atta stycken.

Det &r endast fyra som skriver att de last faktabdcker. Det kan vara nagon mer som last faktabok da det ar svart
att veta endast utifran titeln om det ar en faktabok eller inte. Exempelvis kan Djurboken vara en fantasibok, en
faktabok eller bade och.

Det ar inte ndgon som har skrivit att de last en bok med annat modersmal &n svenska. Det &r inte heller nagon

forskola som har skrivit att de last ndgon form av popularkulturell litteratur.
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Hur valdes boken/bdckerna

Under den dagen da 6gonblicksenkéaten &gde rum visar det sig att barnen har ett stort inflytande pa vilken
bok/bocker det var som lastes just den dagen. Det var 6ver halften som svarar att det ar barnens énskemal som
avgor viken bok som ska l&sas.

Lite mindre an hélften svarade att barnen sjalva valde boken/béckerna i samarbete mellan personalen och barn.
Samarbetet kunde besta av att barnen valde ut en bok och den vuxna en annan bok. Det kunde ocksa vara att
barnen valde ut flera bocker som sedan personalen utsdg en eller tva bocker att lasa i. Ibland blev valet utifran
gemensamma diskussioner som dgde rum mellan personal och barn om vilken bok som skulle l&sas.

Ungefar Y4 av forskolorna skriver att det var personalen som valde vilken bok som skulle lasas. Det framgar att i
den planerade verksamheten &r det ofta personalen som valjer bok. Det ar ocksa personalen som véljer bok infor
verksamhetens temasamlingar eller vid val av faktatexter. Vid den fria leken valjer barnen oftare sjélva vilken

bok som ska lasas.
Berattande av berattelser for barnen

Det ar ungefar halften av alla forskolor som berattar nagon beréttelse for barnen. Det kan vara svart att veta vad
som menas med en berattelse. Exempelvis raknas information om dagen inte som négon beréttelse. Det 4r 68 % i
tillfalle 1, 44 % i tillfalle 2 och 46 % i tillfalle 3.

Berattelser som berattas kan vara nar personalen sjalva berattar om minnen fran den egna barndomen eller
dramatiseringar.

Beratta fran verkliga livet nar personalen var sma (Enkét 1, 64)
Det ar ocksa berdttelser i form av fritt berattande av sagor. Ibland beréattas sagor med hjalp av bilder, foto eller

dramatiseringar.

Att skriva pa datorn

| tillfalle 1 ar det 8 % forskolor som uppger att barnen skrev nagot pa datorn, i tillfalle 2 var det 10 % och i
tillfalle 3 var det 17 %. Resultatet visar att det dr fler som anvénder datorn dver tid.

Det ar fa forskolor som anvander datorn.

En del forskolor har ingen dator pa avdelningen. 12 har ingen dator tillganglig for barnen men skriver att det
finns en dator for personalen.

En del menar att det ar ett medvetet val att inte ha en dator i verksamheten da barnen anvander datorer i allt for
stor utstrackning i hemmet. Andra forskolor som inte har nédgon dator menar att det inte &r ndgot medvetet val
utan att de saknar en dator och skulle vilja ha detta. 7 skriver att de har en dator men eftersom den ar sonder gar
den inte att anvanda. Det 4r 6 som inte anvander datorn denna dag da barnen inte fragat efter den. Flera skriver

att ndr barnen har uteaktiviteter blir datoranvandandet mindre.
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Multimedieteknik &r nagot som sma barn kommer i kontakt med tidigt. Utbudet ar stort. Det ar internet, DVD,
CD - skivor, musik och film. Det gér att prata med nagon i ett annat land samtidigt som man ser personen tala,
det gar att se pa film hur ett fro utvecklas till blomma. Hur anvander forskolan den nya tekniken? Hur anvander

personalen tekniken for att utveckla verksamheten?

Att anvanda datorn pa annat satt

Det ar 30 forskolor i tillfalle 3 som uppger att barnen spelade spel. Spelen som anvénds &r ofta i form av
pedagogiska spel eller larande spel. Det kan vara spel dar ndgon sagofigur leder barnen att soka efter bokstaver,
lasa, beratta, kluriga mattetal, mattespel, memoryspel, soka fakta exempelvis faktaspel om bondgarden och spel
som lockar till att anvanda sig av tangentbordet eller datorn.

| jamforelse 6ver 1.5 ars tid har annan teknik anvénts. Dokumentation sker i form av bildspel, foto och
strommande video

Barnen har fri tillgang till datorn som star i var datorhorna. De spelar spel, & med och
dokumenterar och reflekterar dver det de sjdlva och andra har gjort i olika projektarbeten.
(Enkat 3, 35)
De tittade pa strommade video fran media-center i Jonkdping, de sag en faktafilm om lejonet.
(Enkét 3. 183)
Andra aktiviteter som barnen gor pa datorn ar att rita och skriva. Barnen skriver pa datorn. Det kan vara ord,

brev, berattelser eller bara latsasskriva. Endast en forskola skriver att de anvande sig av Internet tillsammans
med barnen.

Skillnaderna &r stora i hur man anvander datorn och hur ofta den anvands bland deltagande forskolor. Vad ar det
som gor att det blir sa stora skillnader? En dator pa avdelningen &r givetvis nodvandig for att kunna anvanda den
i verksamheten. Alder p& barnen &r en faktor som verkar paverka. Flera av avdelningarna med barn i aldrar
mellan 1 och 3 ar skriver att barnens alder gor att de inte anvant datorn.

Barnen ar sa sma sa de skriver inte p& datorn. (Enkét 2, 85, 18 man - 3 ar)
Nagra avdelningar med &ldre barn beskriver att barnen spelar spel p& datorn men att datorn dven kan anvandas

pé annat satt.

De spelade ”lek och larspel” pa datorn. De anviande ocksa datorn till att sdka efter bilder pa
djur pa Internet tillsammans tva och tva. Vi skriver ner de djur de onskar titta pa, pa lappar.
Barnen skriver sedan ner dem med hjalp av datorns tangentbord. (Enkat 2, 123, 4-5 &r)
Avdelningar som har stora skillnader i aldrar later de barn som &r intresserade och motiverade att skriva pa

datorn.
Vi later de barn som kommit langre i sin skrivutveckling skriva péa datorn nar de ska skriva
texter till exempel till sina egna bocker mm. (Enkét 2, 110, 1-5 &r)

DISKUSSION

Nedan kommer en diskussion och sammanfattning av studien. For att lattare relatera till undersdkningens syfte
och underlatta for lasaren ar den uppdelad i studiens tre fragestallningar.

o Hur ser lasmiljon ut pa foérskolan inom nagra kommuner i lanet?
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o Hur har lasmiljon utvecklats éver tid?

o Vilka faktorer har betydelse for l&smiljons utformning?
Beskrivning av lasmiljon
Flera forskolor beskriver lasmiljon som en viktig del i verksamheten for att uppmuntra och utmana barns intresse
av bocker och nyfikenhet pa sprak och bokstaver. Det finns en medvetenhet att lasmiljon genom sprakliga
aktiviteter och omgivande miljo paverkar barns intresse for bocker och att det ocksa kan 6ka motivationen till att
barnen sjélva laser, skriver och beréttar. Resultatet visar att det finns manga tillfallen under dagen dar miljon
utgor en naturlig del for barnen att ta del av multimedieteknik, hoglasning och andra sprakliga aktiviteter.
En del av lasmiljon &r hur miljon inreds med soffor, belysning och bockernas placering. Nagra beskriver en
las/skrivhorna som lockar till 1as - och skivaktiviteter. Andra skriver om soffan som en viktig del i rummet som
lockar till skdna stunder med lasning och dialog tillsammans med kompisar och pedagoger. Bdckernas placering
och tillgangligheten har under projektets gang visat sig fatt en storre betydelse.
Vad som behandlas och pa vilket satt det gors paverkas i stor utstrackning av hur verksamheten ar styrd och
planerad. | den icke styrda och planerade verksamheten far barns intresse och behov storre utrymme. Det &r i den
fria leken som barnen oftare véljer bok och utifran nyfikenhet och intresse tar egna initiativ till
skriftspraksaktiviteter. Det ar i den lilla gruppen med fri lek som barnens egna erfarenheter och intresse visar sig.
Detta till skillnad fran den mer styrda och planerade verksamheten dar forskollararen oftare viljer vilken bok
och vilket innehall som ska behandlas. Den styrda och planerade verksamheten bestar i storre utstrackning av
storre grupper dér pedagogen blir mer central.
Betyder detta att den icke planerade och styrda verksamheten ar battre och mer utmanande? Det ena behdver inte
utesluta det andra. Den styrda och planerade verksamheten ar viktig da dialog med olika barns erfarenheter och
intressen bejakas, strukturerade samtal och reflektioner fors, vasentliga aspekter lyfts fram, gruppen utmanas och
gruppkénsla skapas. Den icke styrda och planerade verksamheten ger méjlighet att uppmérksamma barnens egna
intressen och behov. De fyller olika funktioner och svara mot olika syften. Medvetenheten kring lasmiljon,
verksamhetens upplagg och vad det resulterar i stimmer dock inte alltid dverens.
Det &r inte alltid att sprakmiljon stimmer 6verens med Libergs (2006) definition dar sprakmiljon ska vara en
miljé som &r meningsskapande, betydelsefull, spadnnande, rolig, intressevackande eller allvarlig. Dar miljon
ocksd ar. Med utgangspunkt frdn ovanstdende definition blir forskollararnas roll framstdende da det &r
pedagogerna som skapar och ger forutsattningar att miljon ar utmanande, lockar till nyfikenhet och férundran.
Hur vet man och tar tillvara pa barns egna behov och intresse? Fast (2007) undersokning visar att endast vissa
barn far beritta och ta med sig sin “ryggséck” till forskolan. Det fanns ingen forskola som skrev att de ldst ndgon
popularlitteratur som exempelvis Stdlmannen, robotar, Bratz, Beyblade, Pockémon, Barbie eller liknande. Det &r
ofta sadan litteratur som barn uppfattar som vasentligheter i tillvaron och omger sig med i hemmen. Det ar

genom att bygga vidare pa redan befintliga kunskaper som barnen utvecklas. Det kan leda till att ménga barn inte
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kanner igen sig i de texter som presenteras pa exempelvis forskolan och en alienation kan uppsta infor lasandet
och skrivandet (Fast, 2007).

Négot forvanande ar att hoglasning i stor skala under den planerade och styrda verksamheten &r i samband med
matsituation eller fore och efter vilan. Vad innebéar det for barnen att sagor och att lasa bocker sker innan nagon
annan gruppaktivitet ska ske? Vad sker med den nyfikenhet som vécks och den spanning som kan uppsta i
hoglasningssituationen nar nasta aktivitet ar att vila eller att 4ta mat? Kan hoglasningssituationen for nagra barn
symbolisera ett moment som ar fylld av disciplin déar barnen ska vara tysta, sitta still och nagot man gor for att
invanta en annan aktivitet? En annan risk kan vara att nagra barns erfarenhet av att lasning eller kontakt med
backer endast stracker sig till den styrda och planerade verksamheten dér lasforstaelse diskuteras minimalt och
dér fantasi - och - upptécka stimulansen” ar liten eller obefintlig.

Elbro (2006) menar att hoglasning inte har nagon direkt effekt pad barnens egna lasfardigheter. Hoglasningen &r
en del i att f okade kunskaper om omvirlden och hur andra manniskor lever. Den indirekta effekten pa barns
lasfardighet kan istallet vara lust att lara sig lasa, vacka intresset for att lasa och positiva forvantningar pa att lara
sig lasa. Detta ar en kritisk aspekt att ta hénsyn till i planerandet av verksamheten. Om syftet med hdglasning ar
att motivera barn att 6ka lasintresset och 6ka fantasin skapas inte detta i en situation dar aktiviteten blir avbruten
mitt i eller dar ndgon annan aktivitet ar éverordnad. Vilka signaler formedlas, vad dr syftet med aktiviteten och
hur realiseras det i verksamheten? Pa vilket satt ger lasupplevelser fortsatt inspiration till lasning? Hur bygger
man upp den personliga kontakten som Lind6 (2007) beskriver att dialogen skapar mellan barn och vuxna i den
muntliga beréttarstunden?

Att lasa uppmanar ofta till kanslor av fantasi, spanning eller empati. Lasning kan ocksa vara ett tillvagagéngssatt
for att ta reda pa saker som man &r nyfiken pa eller vill veta mer om. Det var endast en férskola som last en
faktabok under samtliga frageenkéter. Anledningen till att faktabocker inte lases s mycket kan dels bero pa en
attityd till att hoglasning ska innehalla sagor och fantasi, det kan ocksa bero pa att det inte finns lika manga
faktabocker som sagobdcker for barn. En annan anledning kan vara att det finns andra medier som &r béttre
l&mpade till att soka fakta och att datorn anvands i storre utstrackning i att soka fakta. Det framkom att datorerna
anvandes nar faktakunskaper efterfragades. Det kunde vara i form av att personalen tillsammans med barnen
sokte pa internet, sag film eller lyssnade pa CD-skivor.

Bibliotekets utbud av aktuella barnbdcker och barnbibliotekariens kunskaper om bockernas innehéll och
anvandande spelar roll i hur forskollararna kan bemota barns intresse och kunskapstorst pa saval sagor och
berattelser som exempelvis fakta och kunskaper inom vissa omraden. Resultatet visar att samarbetet skiljer sig
mellan forskolorna. Det framgdr inte i enkaten vad samarbetet ska syfta till eller vad det finns for forvantningar
pa varandra. Biblioteken &r en del av barnens lasmiljo. Enligt Elboro (2006) péaverkas uppvéaxtmiljé av den lokala
statusen som barnen omges av. Bibliotek tkar forvantningar och skapar mening. Bibliotekarien spelar stor roll

kring att informera och inspirera om barnlitteratur och tillhandahalla forskolor med olika bocker. Personalen
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fungerar ibland som inspirationskalla till att hitta lampliga bocker med passande innehall framforallt i den
planerade verksamheten.

En annan viktig del som biblioteket fyller &r erbjudandet av multimedieteknisk utrustning och barnlitteratur med
annat modersmal an svenska. Utbudet av svensk barnlitteratur &r stort medan samma utbud inte finns i andra
lander. Eftersom barnbdcker inte har den kulturella tyngden i andra l&nder kan andra medier vara ett
komplement.

Lasmiljons utveckling

Under de tva ar som projektet har pagatt har det skickats ut tre enkater for att undersoka lasmiljon i fem
kommuner i Jonkdpings 1&n. Mellan enkéterna har kompetensutvecklande insatser gjorts. Intressant &r att veta
om och vilken utveckling som skett under projektets tid. I resultatet finns indikationer pa att utveckling skett
over tid. Det ar dock svart att fastsla om det ar genom de insatser som gjorts inom projektet eller om det ar annat
som paverkat utvecklingen. En verksamhet &r alltid under utveckling och det ar svart att relatera till vad som
paverkat vad. Det gar att pavisa att utveckling skett under projektets gang men det gdr inte i denna undersokning
pévisa att det 4r genom projektets insatser som utveckling skett.

Det har inte har skett ndgon forandring ver tid av antal barnlitteratur med annat sprak an svenska.

Resultatet visar att det sker en utveckling mellan tillfalle 1 och tillfalle 2. Det ar 6kning av tillganglighet av
bocker, besok till bibliotek/bokbuss och anvédndande av datorn. Skillnaden mellan tillfalle 1 och 3 &r ibland
mindre i jamforelse mellan férsta och andra tillfallet. Intressant ar att veta vad det & som gor att en utveckling
sker mellan tillfédlle 1 och 2 men inte vid tredje tillfallet. En forklaring kan vara att det &r fler insatser gjorda
mellan tillfalle 1 och 2 i jamfdrelse med de insatser som ar gjorda mellan tillfalle 2 och 3. En annan forklaring
kan vara att de forandringar som visar sig vid forsta tillfallet inte &r tillrackligt forankrade i verksamheten och
darfor inte visar sig vid tredje tillfallet.

Resultatet i sin helhet visar stora skillnader i medvetenhet kring barns lasning och lasmiljons utformning mellan
forskolorna. Skillnaden mellan forskolorna har utvecklats dver tid. Det innebér att skillnaderna mellan
forskolorna har minskat éver tid och &r inte lika stor.

Antal besok till biblioteket/bokbuss har dkat dver tid. | de 6ppna fragorna finns en viss forvintan och ett intresse
for barnbibliotekariernas kompetens och vilja till 6kat samarbete. | resultatet &r det ingen som héanvisar till
forskolans styrdokument. Barnbibliotekariens mél och syfte med verksamheten framgar inte. Har bibliotek och
forskola nagot gemensamt syfte nar det géller lasning?

Datoranvandandet vid forsta tillfallet bestar till stor del av att spela spel med vélkanda karaktérer inom férskolan
som exempelvis Mulle Meck och Pippi. Det andra undersokningstillfallet visar inte bara pa ett 6kat anvandande
av datorn utan &ven att andra former av multimedia har anvénts som exempelvis vid dokumentation, stka fakta,
skriva och filmvisning. Tekniken anvands dels som redskap for personal att dokumentera verksamheten men
aven som redskap for barnen att sjalva aterberétta for bade andra barn, personal och foraldrar vad de gjorde och

hur de tankte.
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Kan detta vara ett exempel pa det Ljung-Djarf och Tullgren (2009) menar i sin artikel att datorn kan utvecklas
till ett laranderedskap pa forskolevis? Nar datorn laddas med ett innehdll som forskolan star for dar
dokumentation, kreativitet och fantasi inkluderas kan den bli ett stdd for barns lek och larande och inte bara ses

som ndgot som konkurrerar och utmanar leken.

Faktorer som har betydelse for lasmiljon

Barnens alder ar en faktor som kan ha betydelse for hur miljon utformas. Framforallt nar det galler anvandandet
av datorer och tillganglighet av bocker. Det var fler forskolor med sma barn som medvetet inte anvande datorer i
verksamheten. Anledningen till att man inte anvande datorer var att barnen var for sma. En annan anledning till
att datorn valdes bort var att forskolan ville erbjuda andra aktiviteter eftersom datoranvandandet var sa stor del i
barnens tid i hemmet.

Det var ocksa fler forskolor med sma barn dar f& bocker var tillgangliga for barnen till skillnad fran forskolor
med &ldre barn dar alla eller nastan alla bocker var tillgangliga for barnen. Det finns en radsla for att bockerna
ska ga sonder och bli forstorda. Bocker som var lanade fran biblioteket var man mer radd om &an de egna
bockerna.

Det finns en forvantan och vilja till 6kat samarbete mellan forskola och bibliotek. Projektets initiativ till
dialogcafé har 6ppnat upp for samtal mellan yrkeskategorierna och inspirerat flera forskolor till 6kat samarbete. |
dagslaget verkar inga gemensamma lokala uppdrag eller mal for samverkan finnas. Projektet har lett till 6kad
nyfikenhet av varandras kunskaper och kompetenser och hur de kan komplettera varandra. Framforallt kan det
behdvas tid for reflektion till forskolor ddr hinder som Oppettider och avstand till bibliotek finns uttalat.
Bibliotekets Gppettider och avstand mellan forskolan och bibliotek kan ibland ses som o6verkomliga hinder
medan andra har hittat olika sétt att 16sa det p&. Det &r framst enskilda personer som &r nyckelfigurer i att
samarbete upparbetas och pagar.

Antalet bocker verkar inte vara ndgon faktor som &r hér ihop med higre medvetenhet kring lasningens betydelse
eller i hur mycket sprakliga aktiviteter som ager rum. Forskolor med lite antal bocker kan visa hog aktivitet av
sprakliga aktiviteter likavil som de férskolorna med hogre antal bocker. Det &r inte mangden som &r avgorande
da en bok kan anvandas pa olika sétt och flera ganger. Det gar inte att hitta ndgot samband att fa bocker leder till
mindre sprakliga aktiviteter och flera bocker ger fler sprakliga aktiviteter.

En ytterligare aspekt ar forskollararnas kunskaper kring hur lasmiljon kan péaverka barns sprakutveckling och
barns fortsatta intresse for att lasa. Det ar enligt Fast (2007) i tidig &lder som barn harmar hur man haller,
anvander och identifierar sig med bocker. Forskollararnas forhallningssatt, egna las — eller beréttartraditioner
och erfarenheter av multimedieteknisk utrustning kan paverka hur miljon utformas och anvénds i verksamheten.
Férskollararens medvetenhet och kunskaper om l&sning kan ge 6kad motivation och att battre synliggora, beréatta
om texten for att skapa forvéntan, visa hur bilder och ord hér ihop och samtala om innehallet som kan utveckla
god lasutveckling (Lundberg & Herrlin, 2007).
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Viktiga aspekter blir hur forskollararna formedlar I&sning i ett naturligt sammanhang. Det &r inte bara att man
laser en bok utan hur man laser en bok, vilket intresse som finns for bocker eller beréttelser, att lasning sker i ett
naturligt sammanhang utifran barns intresse (Dahlgren, 2006). Hur kan barnens egna erfarenheter tas tillvara och
utveckla verksamheten? Hur kan héglasning vara rolig och larorik? Hur kan lasningen bli meningsfull?

Studien visar pa skillnader i exempelvis hur text pa barnens hyllor eller barnens egna ord eller erfarenheter
uppmuntras och anvénds i verksamheten. Texter kan enbart ses som en funktionell betydelse for att halla ordning
pa saker och ting och nagot som &r praktiskt for personal och foraldrar. Det kan ocksa ses som ett satt att
kommunicera och pé ett naturligt satt motivera till anvandandet av skriftspraket. Det ar enligt Lundberg och
Herrlin (2007) nér barn far erfara att texter har nagot att saga som det blir viktigt.

| resultatet uttrycker nagra en osékerhet i hur den nya tekniken kan anvandas och som Ljung-Djarf och Tullgren
(2009) menar finns en tveksamhet till datorns plats och varde i verksamheten. Nagra ser multimedieteknik som
forskolan kan anvdnda som komplement till hemmet och utveckla verksamheten. Andra ser utifran de
ekonomiska resurserna och att tekniken ar kostsam. Andra har teknisk utrustning men tvivlar pa hur den ska
anvandas och vad den i sa fall ska tillfora. Férutom datortillganglighet saknas erfarenheter och kunskaper om
didaktik kring datoranvandandet och support av utrustningen. En del &r att kdpa in teknisk utrustning en annan
del &r att ha kunskaper om utrustningen eller support for att hantera nar det kranglar eller gér sonder.

Det forsta tillfallet i juni 2008 var en solig dag i Smaland. Flera har skrivit i de 6ppna svaren att det varma och
skona vadret gjorde att aktiviteterna var utomhus. Hur mycket paverkar vadret och arstid forskolans verksamhet?

Ar sprakliga aktiviteter forenat med miljén inomhus?

Metoddiskussion

Under datainsamlingen har enkéternas fragestéllningar har utokats. Det medfor att det ar vissa fragor som gar att
folja over tid och nagra fragor som enbart gar att folja Gver vid tva tillfallen. De utokade frdgeomradena har
tillfort en viktig del i projektet, framforallt géllande samarbetet med biblioteket. Den sista fragan om datorn
anvandes pa annat satt har ocksa tillfort resultatet en bredare 6ppning och dppnar upp for méjliga svar pa andra
medier som anvénds.

I en enkat kan det vara svart att utlasa vad som efterfragas och en viss skillnad i tolkning kan finnas. Det som
varit svart att utldsa av svaren har varit om forskolepersonalen har list for hela gruppen “6gonblicksdagen”.
Svarigheter har uppstatt i hur man svarar ndr nagra barn varit sjuka, eller nagra barn haft en annan aktivitet.
Mojlighet att skriva motivering till svaret har gett resultaten en bredare vidd och stérre forstaelse for hur
enkatfragorna uppfattats av personalen, och givit en dkad forstaelse for verksamheten som avspeglas i resultaten.
Resultatet visar att det ar stora skillnader mellan forskolorna. Det &r inte alltid att l1asning &r en naturlig del i
verksamheten. Problemet ligger inte bara i att lasning sker, utan dven pa vilket satt det gors. Det framgar att

pedagogerna och bibliotekarierna spelar stor roll i utvecklandet av 1asmiljon. Differenserna mellan férskolorna
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har minskat dver tid och skillnaden mellan férskolornas kunskaper kring l&smiljoén och barns lasning &r inte lika

stor.

SLUTSATS

I samband med kartlaggning och undersokning av ett omrade uppstar ofta nya fragor. | denna studie har syftet
varit att kartlagga hur lasmiljon i férskolan och samarbetet med biblioteket ser ut, och vilken betydelse den har.
Férutom miljon har intresset under studiens gang vuxit kring vad en god och utvecklande lasmiljo innebéar och
hur den skapas.

Resultatet visar att antalet bocker inte har nagon storre betydelse. Exempel av betydelse ar bockernas placering,
tillganglighet och i vilket sammanhang lasning férekommer. Det visar att pedagogen ar nyckelfigur for hur
lasmiljon utformas. Kunnig och engagerad personal kan skapa meningsfulla och fangslande miljéer utifran
barnens intresse och behov. Ett sadant forhallningssitt forutsatter en lyhord, aktiv och ansvarstagande pedagog.
Det forutsatter ocksa att personalen har goda kunskaper om barns utveckling, uppvéxtvillkor och sociokulturella
sammanhang.

En ytterligare faktor som paverkar lasmiljon ar narliggande bibliotek. Biblioteken ar en del av barnens lasmiljo
dar forskolans och bibliotekets kunskaper kan integrera och komplettera varandra. Lasmiljon bestar inte bara av
en lashorna eller en soffa dar nagon laser en bok. Det ar genom lasning nya varldar kan upptéickas och ergvras.
Ett av forskolans uppdrag &ar att motivera barn till l&sning déar fantasi och gladje blir viktiga inslag. Det &r darfor
forvanande att lasning i stor utstrackning sker infor eller efter en aktivitet. Lasning ska inte vara ett moment som
tas till for att skapa lugn, disciplin eller forbereda infor en annan aktivitet. Kunskaper om vilken miljé som
gynnar barns lasning blir central. Hur far man en text att bli intressant, hur skapar man inre bilder och djupare
forstaelse, hur uppfattar barnen texten, vad ar syftet med lasningen blir grundlaggande fragor for reflektion.

En ny upptéckt var de stora skillnaderna mellan férskolorna. | forldngningen kan det finnas en risk att
skillnaderna forstarks. Framforallt kan man ana att den framatskridande utveckling som sker av
multimedieteknik kan leda till 6kad segregering mellan forskolorna.

Av resultatet framgar att utveckling sker mellan tillfalle ett och tillfalle tvd. Det &r inte lika stor utveckling
mellan tillfalle 1 och 3. De kompetensutvecklande insatserna var mindre mellan tillfalle 2 och tillfalle 3. Kan de
minskade insatserna vara en av anledningarna? En annan anledning kan vara att det kravs férdjupade kunskaper
for att fa bestdende effekter. | borjan av ett projekt kan sma enkla saker gora att miljon utvecklas och forbattras.
| ett langre perspektiv behdvs aven fordjupade kunskaper och insatser for att utveckling ska fortga.

Att fokusera och utveckla ett omrade som projektet inledningsvis bekréftar kan leda till stérre engagemang och
bredda kunskaperna kring lasning och I&smiljon. For fortsatt utveckling krdvs vidare insatser med fordjupade
kunskaper och inspirerande aktiviteter. Med gemensam kompetensutveckling och samverkan mellan bibliotek
och forskola kan regionen utveckla gemensamma mal inom lasning och arbeta for att utveckla och forbittra

barns lasutveckling.
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Bilaga 1.

Enkat till personal pa forskoleavdelningar
Uppgifterna galler for 11 juni

Alder pa barnen
Antal inskrivna barn

Har ni text pa barnens hyllor och lador?
Motivera gérna:
Hur méanga barnbdcker har ni pa avdelningen denna dag?
Motivera gérna:
Kan barnen na bockerna och titta i dem nar de vill?
Motivera gérna:
Anvénde ni rim och ramsor igar?
Motivera gérna:
Laste ni for hela barngruppen igar?
Motivera gérna:
Laste ni for sma grupper, ca 2-5 barn, igar?
Motivera gérna:
Berattade ni nagon beréttelse for barnen igar?
Motivera gérna:
Skrev barnen nagot pa datorn igar?
Motivera gérna:

Skriv garna 6vriga kommentarer:
Kommun: Forskola:
Avdelning:

Tack!

Ann-Katrin Svensson
Docent i pedagogik vid Hogskolan for larande och kommunikation
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Till

Personal inom forskolan

Under hosten planerar Lansbiblioteket, Jonkdpings-, Gnosjds-, Gislaveds-, Vaggeryds- och Varnamos
kommuner samt HLK att starta ett sprakprojekt, Las- och beréatta ger gladje i forskolan. Syftet med projektet ar
att 6ka medvetenheten om l&sning och barnlitteratur i forskolan samt utveckla samarbetet mellan férskolor och
bibliotek och att inspirera forskoll&rare och bibliotekarier i deras arbete med litteratur. Av sarskilt intresse ar
genus- och etnicitetsfragor i anslutning till barnlitteratur. Projektet ska ses som ett kompetensutvecklingsprojekt
och de avdelningar som &r intresserade av att inga kommer att fa anméla sitt intresse. En inbjudan tall att delta i
projektet kommer i ett senare utskick.

Infor att vi ska folja vad som sker pa forskolorna gérs nu en kartlaggning av nagra fa aspekter av
forskoleavdelningars miljé. Tanken med enkéten &r att den ska ge en 6gonblicksbild av hur det ser ut pa samtliga
avdelningar en dag i juni. Darfor vill jag att ni ger uppgifter som géller for den 11 juni. Denna enkéat kommer att
foljas av flera liknande enkater i host och varen 2009. Sjélvfallet kan en viss dag inte ge en korrekt bild av hur er
sprakliga miljo ser ut, men jag ar inte ute efter enskilda forskoleavdelningar utan mer hur det ser ut generellt just
den dagen. Ni kommer att fa ta del av sammanstallningen.
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Bilaga 2.

Till 2009-03-01
Personal inom forskolan

Vad gor man pa forskolan 11/3 2009 ?

Hej!

Att l&sa och berétta — gor forskolan rolig och larorik &r ett samverkansprojekt mellan L&nsbiblioteket i
Jonkdping, forskolor och bibliotek i fem kommuner i Jonkdpings lan och Hdgskolan for larande och
kommunikation, HLK. Projektet har varit igang sedan 2008 och din kommun och din férskola &r en av de som
deltar i projektet.
Syftet ar att entusiasmera och inspirera forskoll&rare och bibliotekarier i arbetet med litteratur i forskolan.
For att kunna fa en bild av hur ni arbetar med lasning och litteratur gérs en kartlaggning bland de férskolor som
ingdr i projektet. Enkater har redan skickats ut den 11 juni 2008. Det ar viktigt att det ar samma forskolor i
kommunen som fyller i enkéten (det behdver inte vara samma personal) och att enkaten fylls i samma dag
oavsett hur verksamheten ser ut den dagen. Det &r inte den enskilda verksamheten i sig som ska undersokas utan
hur det generellt ser ut pa nagra forskolor just den dagen.
Denna enkit ska fyllas i tisdagen den 11 mars. Enkéten dr en “6gonblicksenkit” och bestar av sammanlagt 16
fragor varav 13 ar oppna fragor med en mer beskrivande karaktdr. Under "Motivera gérna” finns det mdojlighet
att beskriva och utveckla svaren.
Fyll i enkéten digitalt. GI6m inte att spara innan ni skickar ivag enkaten. Sparar man inte forsvinner det ifyllda.
Nér den &r ifylld skickas den till senast den 18/3. Enkéten skickas sedan vidare till Pia Aman p& HLK i
Jonkaping. Nar enkaten kommer till hogskolan satter vi en kod pa den for att ingen ska kunna identifiera vilken
forskola den kommer ifran. Nar alla tre enkéaterna ar gjorda kommer en forskningsrapport att skrivas och de
forskolor som deltagit kommer att fa ta del av innehallet. Vid fragor kan kontakt tas med mig eller din
utvecklingsledare.
Enkaten kan komma att foljas upp med fordjupade studier. Om du/ni &r intresserade av att delta i ytterligare
studier kring barns l&sning ta garna kontakt med undertecknad.

Tack for ditt samarbete!
Bésta hélsningar,
Pia Aman
Fil mag i Lérande
Hdgskolan for larande och kommunikation i J6nkoping
036-10 14 42
070 24 82 555
Pia.aman@bhlk.hj.se
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Enkat till personal pa forskolan inom projektet Att lisa och beriitta”
Vad gor man pa forskolan den 11/3 2009?

1) Alder pa barnen i gruppen

2) Antal inskrivha barn

3) Har ni text pa barnens hyllor och lador?
Motivera gérna:

4) Hur manga barnbocker har ni pa avdelningen denna dag?
Motivera gérna:

5) Hur manga barnbdcker med annat sprak an svenska har ni pa avdelningen denna dag?
Motivera gérna:

6) Kan barnen na bockerna och titta i dem nar de vill?
Motivera gérna:

7) Hur ofta gar ni till biblioteket/bokbussen med barnen?
Motivera gérna:

8) Hur samarbetar ni med biblioteket?

9) Anvande ni rim och ramsor igar?
Motivera gérna:

10) Laste ni for hela barngruppen igar?
Motivera gérna:

11) Léste ni for sma grupper, ca 2-5 barn, igar?
Motivera gérna:

12) Vilken bok/bdcker laste ni for barnen igar?
13) Hur valdes boken/bdckerna valdes ut?

14) Berattade ni nagon beréattelse for barnen igar?
Motivera gérna:

15) Skrev barnen nagot pa datorn igar?
Motivera gérna:

16) Anvénde barnen datorn pa nagot annat satt?
Pa vilket satt?

Skriv garna dvriga kommentarer:
Forskola:

Avdelning:

Kommun:

Tack for din medverkan!

Pia Aman
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Fil mag i Larande
Hogskolan for larande och kommunikation i Jonkoping
pia.aman@hlk.hj.se tel nr 036 — 10 14 42
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Bilaga 3

Att lasa och berétta —
Gor forskolan rolig och l&rorik

Ett samarbetsprojekt mellan Léansbibliotek Jonkdping, férskolor, bibliotek i fem kommuner i Jénkopings I&n och
Hogskolan for Larande och Kommunikation, HLK.
Projektperiod: 2008 — 2010. Projektsamordnare: Maria Berg

MAL:
Att 6ka medvetenheten om l&sning och barnlitteratur i forskolan samt utveckla samarbetet mellan férskolor,
hégskola och bibliotek.

Delmal:

1. Lasmiljon pa forskola respektive bibliotek ses 6ver.

2. Skapa en medvetenhet kring vad l&s-/beréttarsituationen betyder for barnen

3. Verksamhetscheferna ska vara delaktiga i det strategiska arbetet med utvecklingsprocessen.
4. Barn med annan etnicitet ska stérkas i sin identitetsutveckling genom litteratur.

5. Oka personalens medvetenhet och kunskap kring genusperspektivet genom val av litteratur.
6. Oka barns intresse for bokens innehall.

7. Oka barnens och personalens kiannedom om barnlitteratur.

Syfte:

Att entusiasmera och inspirera forskollarare och bibliotekarier i arbetet med litteratur i férskolan.

ORGANISATION

Styrgrupp:

Katinka Borg, Lansbibliotekschef, Lansbibliotek Jonkdping
Maria Berg, projektsamordnare

Johanna Billvén, Konsulent, Lanshibliotek J6nkoping

Pia Aman, Fil mag. Hégskolan for larande och kommunikation, Jénkoping
Rickard Nordstrom, utvecklingsledare, Gislaveds kommun
Sonja Fransson, rektor, Gnosjé kommun

Helen Flinck, utvecklingsledare, Savsjo kommun

Carina Sandberg, utvecklingsledare, VVaggeryds kommun
Bosse Johansson, utvecklingsledare, Varnamo kommun

Deltagare:
Forskolor i Gislaved, Gnosjo, Savsjo, Vaggeryd och Varnamo kommuner, Kommunbiblioteken i ovanstaende
kommuner, Lanshibliotek Jonkoping, Hogskolan fér larande och kommunikation, HLK, Jonkdping.

En projektsamordnare ansvarar for genomférande och rapporterar till styrgruppen. Projektsamordnaren har
kontakt med forskolorna och biblioteken i kommunerna, de lokala natverken samt Lansbibliotek Jénkoping. En
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styrgrupp, bestaende av utvecklingsledarna, representant fran HLK och rektorer med ansvar for forskolan i de
berdérda kommunerna och konsulent med ansvar for barnbiblioteksverksamhet pa Lansbibliotek Jonkdping. For
genomfdérandet pa kommunal niva, bildas natverk for samverkan och reflektion mellan forskola och hibliotek.

TIDSPLAN
Projekttiden beraknas till tva ar och projektet avslutas med ett dialogseminarium under hésten 2010.

METODER

Urval

Projektet bygger pa forskoleavdelningarnas frivilliga medverkan. Urvalet av deltagande forskolor innebar att
olika forskolor fran olika socialt skilda bostadsomraden att ingd. Det innebar ocksa att forskolor som tar emot
barn med olika etniska och kulturella bakgrunder kommer att inga.

Enkat

For att studera fragestallningarna har vi under varen 2008, dvs innan studien paborjats, fragat en mangd
forskolor och bett dem besvara en enkelt utformad enkét om hur manga barnbdcker som finns pa avdelningen en
viss dag, hur ofta man last en viss dag denna vecka, varfor man laste och vid vilka situationer m m. Denna enkat
skickades aven ut till de forskolor som anmalt sitt intresse att delta i projektet under oktober manad 2009.
Yiterligare en enkat kommer att besvaras i maj manad 2010. P4 sa vis kan vi fa nagra jamférelsematt pa hur det
sag ut innan studien pabdrjades och om lasmiljon paverkas.

SPRIDNING AV RESULTAT

Maria Berg &r anstalld samordnare pa 50 procent for att samordna utvecklingsarbetet, men ocksa for att sprida
erfarenheter mellan de deltagande kommunerna och pa olika sétt utanfor dessa. Lansbibliotek Jonk6ping och
utvecklingsledarna formedlar ocksa erfarenheter fran arbetet inom sina respektive kanaler. En webbsida finns pa
HLK hlk.hj.se/doc/9458 och pa Lansbiblioteket www.f.lanbib.se/forskoleprojektet.html

| takt med att data samlas in och sammanstalls kommer kortfattade resultat att redovisas for de i studien ingaende
forskolorna och biblioteken vid de terminsvisa gemensamma utbildningsdagarna. Vidare kommer resultaten att
presenteras i forskningsrapporter och i en mer omfattande slutrapport. Resultaten kommer l6pande att spridas i
facktidskrifter for bibliotek och forskolor.
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Antal bocker pa forskolan, fran tillfalle 1-3.
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HOGSKOLAN FOR LARANDE

OCH KOMMUNIKATION
HOGSKOLAN | JONKOPING
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