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SAMMANFATTNING

Syftet har varit att studera om man genom projektet Att 1asa och beratta — gor forskolan rolig
och larorik kan utveckla samarbetet mellan forskolor och bibliotek samt 6ka medvetenheten
om ldsning, barnlitteratur och sprakmiljoer i forskolan. Ett annat syfte var att studera om och
hur forskolldrare upplever att de har foréndrat sitt tinkande och sitt arbete med sprak och litte-
ratur i forskolan och om och hur bibliotekarier som deltar 1 projektet upplever att de har for-
dndrat sitt arbetssétt for att mota forskolans personal och barn. Forskolldrarnas val av barnlitte-
ratur studeras vad giller medvetenhet om aspekter som genus, kultur, nyutgiven och icke-
traditionell litteratur. Barnens erfarenheter och upplevelser av bokldsning har ett sérskilt fokus

da projektet till syvende och sist ska ha en inverkan pé deras litteracitetsupplevelser.

Undersokningen bestdr av en kartliggning av den fysiska sprakmiljon pa 60 forskoleavdel-
ningar i fem kommuner i1 Jonkopings ldn. Totalt har 190 intervjuer genomforts med barn, for-
skolldrare, bibliotekarier och skolledare. Intervjuerna fordelar sig pa 116 barn, sextio forskollé-

rare, fem bibliotekarier och nio skolledare.

Resultaten visade att det skett en 6kning och en innehallslig utveckling av kontakterna mellan
forskola och bibliotek. Annat som framkom var att ménga forskolldrare hade valt att utveckla

den sprakstimulerande miljon och utdkat tillfallen for hoglédsning samt utvecklat det fria berét-
tandet. Studien visar pad manga sétt att stimulera barnen sprakligt och barns, bibliotekarier och

skolledares syn pa vad projektet har tillfort forskole- och biblioteksverksamheterna.

Nyckelord: barn, barnlitteratur, beréttande, bibliotek, forskola, hdglasning, sprakmiljo.




Tack
Ett stort tack till informanterna som denna studie bygger pa, det ér forskolldrare, barn, biblio-
tekarier och skolledare som tagit av sin tid och besvarat fragor. Ni har alla stillt upp lojalt och

flera har @ndrat sina planer for att underlitta for mig att genomfora studien.

Min forhoppning &r att denna rapport ska ge dem som deltog i projektet en dverblick 6ver hur

respektive grupp uppfattade det och att manga ska kénna igen sig.

JonkSping 12 januari 2011



1. INLEDNING

Rapporten utgdr en utvardering av ett tvaarigt projekt, Att lasa och beratta — gor forskolan ro-
lig och larorik, for att 6ka samarbetet mellan forskolor och bibliotek. Projektet &r ett samarbete
mellan forskolor och bibliotek i fem kommuner i Jonkopings 1dn, Gislaved, Gnosjo, Sdvsjo,
Vaggeryd och Virnamo, och det péagick fr o m ht 2008 —t o m vt 2010. Utvérderingen bestér
av en kartldggning av den fysiska sprakmiljon pa 60 forskoleavdelningar och 190 intervjuer.
Intervjuer har genomforts med barn, forskolldrare, bibliotekarier och skolledare. Intervjuerna
fordelar sig pa foljande vis:

— barn, 2-6 ar: 116

— forskollarare: 60
— bibliotekarier: 5
— skolledare: 9

For att fa en dverblick over studien rekommenderar jag ldsaren att tidigt ta del av bilaga 1 som
utgor projektbeskrivningen. Lansbibliotek Jonkdping har varit projektigare och fick medel av
Statens Kulturrad for att i samarbete med kommunerna genomfora projektet. I metodkapitlet
gbrs en Oversiktlig beskrivning av projektet. Resultaten redovisas dérefter i fem kapitel med
borjan i en beskrivning av tillvigagangssitt och resultatredovisningen av den kartldggning av
sprakmiljon som genomforts pa forskolorna. Dérpd foljer resultat av intervjuer med forskollé-
rare, barn, bibliotekarier och skolledare. Varje resultatkapitel inleds med ett avsnitt om tillva-
gagangssittet da det skiljer sig mellan informantgrupperna. Slutligen diskuteras resultaten i ett

Diskussionskapitel.

I rapporten har jag bemddat mig om att lata enskilda personer framtrdda med citat for att pa séa
vis hela tiden tankeméssigt befinna mig nira informanterna i upplevelser och syn pa det som
sker 1 deras verksamhet. Avsikten dr att rapporten ska vara lasvird for samtliga medverkande

och andra inblandade i projektet — med undantag av barnen.

Det dr min onskan att denna rapport ocksé ska kunna anvindas som inspiration for biblioteka-
rier och forskolldrare i deras arbete med att entusiasmera barn till ldsning och fortsatt kontakt

med litteratur.



2. BAKGRUND

Boklasning i forskolan

Forskolans roll for barns mote med skriftspraket och for litterdra upplevelser ar betydelsefullt
ur manga aspekter. Det dr ddr som manga barn kan f& mdjlighet att ta del av andra bokgenrer
dn vad man ldser i hemmet — om man gor det — och de kan fa mojlighet att bearbeta bockers
innehall tillsammans med kamrater. Det finns ett stort védrde i att ldsa bocker tillsammans med
andra och pa sa vis fa gemenskap i att ha samma bokliga erfarenhet att tala om och hitta pa

lekar utifran (Svensson, 2009b).

Nar Kommittén for svenska spréket lade fram sitt betdnkande (SOU 2002:27) poédngterade de
vikten av att stimulera barns sprik i tidig alder, i forskola och forskoleklass, for att ddrigenom
stddja de barn som inte i sin hemmiljo stimuleras till att erdvra ett rikt sprak. Dérefter har
Skolverket, Utbildningsdepartementet, regering och riksdag pé olika sétt patalat vikten av att
samtliga barn ges goda mojligheter att utveckla ett sé rikt sprak som mgjligt. De senaste de-
cennierna har forskolans pedagogiska uppdrag stérkts, s dven sprakets roll 1 forskolans verk-
samhet (Skolverket, 2009, Betinkande 2008/09, Utbildningsdepartementet Dir 2007:103). I
den reviderade ldroplanen for forskolan som utkom 2010 stdr att forskolebarn ska ges manga
mojligheter att utveckla sitt ordfoérrad och sin begreppsbildning. De ska utveckla féormégan att
uttrycka sina tankar, beritta, stilla fragor, diskutera och leka med spréket. Det &r forskolldrarna
som &r ansvariga for barnens sprakliga och kommunikativa utveckling och att barnens sprak-
formaga och nyfikenhet pd spraket utmanas. Vidare ska forskolan arbeta for att utveckla bar-
nens intresse for skriftspraket och for bilder och symboler. Det ligger dven 1 forskolans upp-
drag att ge mojlighet for barn med annat modersmal dn svenska att utveckla bade det svenska
spréket och modersmélet och att utveckla barnets kulturella identitet (Skolverket, 2010). Barn-
litteratur skulle kunna vara det mest centrala medlet for att uppnéd dessa uppdrag for forskolan
eftersom det ar latt och billigt att fa tag i litteratur, det ar inte arbetsamt att ldsa och det kriaver
fa foreberedelser. Inom Att 1&sa och beratta — gor forskolan rolig och l&arorik satsas pa att ut-
veckla barnens intresse for bocker och berdttande i olika former och tanken dr att stimulera
spraket och kulturen for bdde barn med svenska som modersmal och for barn med svenska
som andrasprak. Darfor var en malsittning att stirka olika kulturer genom lan av bocker fran

fordldrarnas ursprungskulturer.



Den mingd artefakter’ som i dag finns i tal- och skriftsprakliga ssmmanhang ger lirarna stora
mojligheter att arrangera en varierande och utvecklande textmiljo som passar barngruppen.
Men hur sker ldsningen och i vilka sammanhang moter barnen skriftspraket? I en undersékning
om forskolldrarstudenters erfarenheter av hogldasning under den verksamhetsforlagda utbild-
ningen visade det sig finnas stora skillnader 1 hogldsning mellan forskoleavdelningar (Svens-
son, 2007, 2009a, 2009¢). Fa studenter rapporterade daglig hoglédsning och ca 10 procent av
studenterna hade inte varit med om ndgon hogldsning. Detta styrks av Mérdsjo Olsson och
Lofstrom (2008) som it forskolldrare dokumentera vad de gjorde och hur lédnge, under sina
arbetspass. Ldsning var det som dokumenterades i ytterst liten utstrickning. Vidare fann
Svensson (2009c) att léstillféllena ofta var da barnen skulle vila, lugna ner sig eller 1 vintan pa

ndgot, t ex lunch.

Andra studier visar ocksa att ldsning i1 forskolan inte dr en prioriterad aktivitet. Simonsson
(2004) redovisar i en doktorsavhandling hur bilderboken anvénds av pedagoger och barn i for-
skolan. Bland annat visade det sig att pedagogerna hade som rutin att 14sa efter lunchen, under
vilan, och att det var barnen som oftast tog initiativ till att l&sa bocker under den fria leken
samt hittade pa lekar med inspiration fran barnlitteraturen. Detta ser jag som ett tecken pa att

barnen ar de som tar initiativet till att bearbeta litteraturen.

I tvd examensarbeten, skrivna inom ldrarprogrammet, framgér att det var en stor diskrepans
mellan forskolldrares medvetenhet om a ena sidan vikten av och attityder till barnlitteratur och
a andra sidan hur de anvinde sig av den (Perder, 2007; Tykesson & Wahldén, 2007). Tykesson
och Wahldén skriver:

Resultatet av intervjuerna och observationerna visar att pedagogerna dr ganska med-
vetna om skonlitteraturens betydelse men att de inte anvéinder sig av skonlitteratur i
den pedagogiska verksamheten pé det sitt som aktuell forskning foresprakar. ....
Pedagogerna berdttar om skonlitteraturen som négot fantastiskt och betydelsefullt
medan observationerna visar att skonlitteraturen forekommer vid fatal tillfdllen. (a.a
s 3)

Aven Perder fann att den positiva attityd till barnlitteraturen som forskolldrarna uttryckte inte

aterspeglades i det dagliga arbetet dér boken till stor del hade en funktion: att lugna ner barnen

"Artefakter kan i detta sammanhang vara exempelvis bocker, tidskrifter, planscher, tavlor,
skyltar, lappar, pennor, kritor, flanotavlor, blddderblock, whiteboards, datorer, interaktiva
skrivtavlor sdsom smart boards, TVs, CD-skivor, DVD-skivor, text pa klader, tatueringar.



vid vilan. Detta ligger 14ngt ifran den idealbild manga har nér det handlar om hur barnlitteratur
borde anvindas, exempelvis for att forsta och tolka budskap 1 beréttelser, 6ka barns kreativitet

och sprakforstaelse bade vad giller muntligt och skriftligt sprak.

Lasformaga och social miljo

Barnbarometern 2000/2001 visade att ldsandet sjunkit mycket det senaste 15 aren hos barn i
aldrarna 3-8 ar samt att det var storre sociala skillnader mellan dem som ldste och inte ldste
jamfort med 1984. Ar 1984 fick 85 procent av barnen en vanlig dag en bok list for sig eller si
laste de sjdlva. Lasaktiviteten holl i medeltal pa i 32 minuter. Vid nésta mattillfalle, 2000/2001,
hade andelen barn som fick en bok ldst for sig eller som ldste sjdlva sjunkit till 70 procent och
lastiden var nu halverad till 16 minuter. Vid mattillfallet 2000/2001 utgjordes 2/3 av barnens
mediekonsumtion av att de tittade pa TV eller video. Konsumtion av bdcker utgjorde nio pro-
cent. Det framgér dven av Barnbarometern att barn till fordldrar med hdgre utbildning ldste
oftare och lidngre tid dn barn till férdldrar med kort utbildning. Det finns inte ndgon anledning
att tro att denna trend har forindrats, det kan snarare formodas att de sociala skillnaderna har

Okat ndr det giller konsumtion av litteratur.

Projektets upplaggning

Att lasa och beréatta — gor forskolan rolig och larorik ar ett samarbetsprojekt mellan foérskolor
och bibliotek i fem kommuner i Smaland: Gislaved, Gnosjo, Sévsjo, Vaggeryd och Virnamo.
For att f4 en generell bild av forekomsten av i huvudsak skriftsprakliga aktiviteter pa forskolor
en vanlig dag, skickades en enkét ut till forskolor varen innan projektet startade. Dar skulle
personalen besvara fragor om hur mycket man laste och berittade, hur manga bocker det fanns
pa forskoleavdelningarna, om man den specifika dagen anvinde sig av spriklekar eller om
barnen skrev pa datorn den aktuella dagen. 188 forskolor besvarade enkdten som gillde sprak-
stimulerande aktiviteter den 11 juni 2008. Ytterligare tvd liknande enkéter skickades ut under
projekttiden, med da till ett 60-tal forskoleavdelningar for att pa sa vis folja projektverksamhe-

ten under projekttiden (Aman, 2010).

Projektet ska inspirera till 6kat samarbete mellan bibliotek och forskolor for att ge barn en sé
sprakligt stimulerande miljo som mojligt. Projektets syfte var att 6ka medvetenheten om lds-

ning och barnlitteratur i forskolan samt utveckla samarbetet mellan forskolor och bibliotek ge-



nom att entusiasmera och inspirerar forskolldrare och bibliotekarier i deras litteraturarbete.
Detta mal inbegriper att se 6ver 1dsmiljon pé forskolor och bibliotek, att skapa medvetenhet om
vad l4s- och berittarsituationen betyder for barnen, 6ka barns intresse for bokinnehall och 6ka
barns och personals kinnedom om barnlitteratur. Dessutom syftar projektet till att stirka iden-
titetsutvecklingen hos barn med olika kulturella bakgrunder genom litteraturen och 6ka perso-
nalens medvetenhet om genusperspektiv i litteraturen. Verksamhetscheferna ska vara delaktiga

1 utvecklingsprocessen (se bilaga 1).

Projektet inleddes med en inspirationsdag i september 2008 och tanken var att forskolorna
skulle ta stdllning till om de ville delta i projektet och 1 s fall vilket omrade de skulle vilja ar-
beta med. Under kickoffen uppmanades liararna att arbeta med spriket, bocker och beréttande
utifran vad de sjdlva ansdg fanns behov av och vad de ville utveckla. Det gavs forslag pa att
utveckla ndgra omraden sdsom bokldsning, sprdkmiljoer, ldshdérnorna, beréttarformagan och
arbetet med spréklekar. Det podngterades att det var viktigt att sjdlv skrdddarsy sin medverkan,
men att ett viktigt inslag var att forskolorna sinsemellan skulle utbyta erfarenheter av olika ar-
betssétt och ge varandra tips och idéer till att arbeta sprakstimulerande. Efter inspirationsdagen
skulle nitverk bildas mellan & ena sidan bibliotekarier och & andra sidan forskolldrare och
dessutom mellan forskolldrare och barnbibliotekarier. Lénsbibliotek Jonkoping arrangerade
under projekttiden ndrmare tio storre foreldsningar och sammankomster med olika fokus for att

inspirera och vicka tankar om bocker och bokldsning. I september 2010 avslutades projektet.

Under hosten 2008 till och med véren 2010 ordnade Lansbibliotek Jonkdping néitverkstraffar
for de deltagande bibliotekarierna, samt ett flertal foreldsningar och ett dialogcafé, dvs. ett till-
falle dér reflektionsgrupper fran forskolor och bibliotek trdffas och diskuterar relevanta &mnen.
De olika aktiviteterna arrangerades ofta tva ganger, men pa olika platser, for att de medverkan-

de inte skulle behova resa langt. De aktiviteter som forekommit anges med rubrik och foreldsa-

re nedan:

2008:

sept-okt: Kick-off

dec: Bilderbokens hemligheter, Ulla Rhedin

2009:

feb: Att spinna fantasins bage med berattandets magi, Lena Sundling

april: Bilderboken som tema i en idéskola for mangfald, Leena L Johansson, Desanka
Jusofovic, Jessica Svensson, Karin Blom

sept: Dialogcafé, Ann Granstrom

okt: Benny, Malla, Mamma Mu och alla de andra, Lena Kéreland



2010:

mars-april: ~ Datorn som lér och inspirerar, Carina Dahlin

april: Bilderbokens mangfald och mojligheter, Agneta Edwards
sept: Avslutning

Forutom detta har enskilda kommuner eller skolledare anordnat aktiviteter, ndtverkstraffar,
bokcaféer, workshopar m m. Egna dialogcaféer anordnades 1 Vdrnamo och Vaggeryd. Virna-
mo och Gnosjo skapade ett digitalt rum dér deltagarna skrev och i bild berdttade om sina erfa-
renheter och dér protokoll fran projektets styrgrupp och kommunens referensgrupp har lagts ut.
Tanken med de centralt ordnade aktiviteterna var att ka intresset bland forskolldrare och bib-
liotekarier for att sjdlva utveckla las- och berdttarmiljoer och samarbetet mellan férskolor och

bibliotek.

Projektet har utvirderats och redovisats pa tre olika sitt:

— En rapport till Kulturradet har skrivits av konsulten Ann Wiklund (www.f.lanbib.se).

— Under projekttiden har forskolldrare fatt besvara en enkét vid tva tillfallen samt vid ett tillfal-
le innan projektstarten. Detta redovisas i en rapport, Att 1&sa och beratta — gor forskolan rolig
och larorik, av Pia Aman, vid Hogskolan fér ldrande och kommunikation, HLK, i Jonkdping.
(www.f.lanbib.se).

— Denna rapport, Sprakstimulerande miljoer i férskolan. En utvardering av Att lasa och berét-
ta — gor forskolan rolig och larorik. Ett projekt under aren 2008 — 2010 ir den tredje delen av

utvirderingen och redovisningen av projektverksamheten.

Finansieringen av projektet har skett med bidrag fran Statens Kulturrdd och medel fran Léns-

bibliotek Jonkoping samt de medverkande kommunerna.



3.SYFTE

Syftet med undersokningen var att studera om man genom ett projekt kan utveckla samarbetet
mellan forskolor och bibliotek samt 6ka medvetenheten om betydelsen av ldsning, barnlittera-
tur och sprakmiljoer i forskolan. Ett annat syfte var att utréna om och hur férskolldrare upple-
ver att de har foridndrat sitt tdnkande och sitt arbete med sprak och litteratur i férskolan under
projekttiden och om och hur bibliotekarier som deltar i projektet upplever att de har forédndrat
sitt arbetssétt for att mota forskolans personal och barn (se bilaga 1). Forskolldrarnas val av
barnlitteratur studeras vad géller medvetenhet om aspekter som genus, kultur, nyutgiven och
icke-traditionell litteratur. Barnens erfarenheter och upplevelser av bokldsning har ett sarskilt

fokus da projektet till syvende och sist ska ha en inverkan pa deras litteracitetsupplevelser.

Fragestéllningar som ska besvaras ér:

— Upplever bibliotekarierna, forskolldrarna och skolledarna att samarbetet har 6kat och hur ser
samarbetet ut?

— Har forskolldrarnas medvetenhet om barnlitteratur, hoglédsning och beréttande fordndrats?

— Upplever bibliotekarierna att det har skett ndgon forédndring av boklanen?

— Har forskolldrarna utvecklat férmagan att utforma inspirerande sprak- och ldsmiljoer och i sa
fall pa vilket satt?

— Upplever skolledarna att det sprakstimulerande arbetet i forskolorna har okat eller dndrat
karaktir under projekttiden?

— Vad har barnen for erfarenheter av bocker och bokldsning pé férskolan och hemma?

— Hur upplever barnen hoglésning pa forskolan?

10



4. METOD

Oversikt 6ver datainsamlingen

For att besvara fragestéllningarna har barn, bibliotekarier, forskolldrare och skolledare inter-
vjuats och den sprikliga miljon har kartlagts och vérderats enligt ett utarbetat formular (bilaga

4).

Intervjuer

Samtliga informantgrupper har intervjuats och informanternas uttalande har antecknats. Kom-
pletterande information eller fortydliganden har nedtecknats 1 direkt anslutning till intervjuer-
na. Intervjuerna tog darfor ndgot langre tid dn de skulle tagit om inga anteckningar forts och
informanterna fick lite langre tid att tdnka Over sina svar. De pauser som uppstétt under tiden
som intervjusvaren antecknades medforde att vissa informanter har utvecklat och fortydligat

sina svar.

Karaktiren pé intervjufragorna skiftade mellan grupperna beroende pa vilken information som
efterfragades. Forskolldrarna och barnen fick flest frdgor som kunde besvaras kortfattat efter-
som de fick manga detaljfrigor om tillgang till material eller hur och nir aktiviteter sker. De
6ppna fragor' som forskolldrarna fick gav dem tillfille att beskriva sitt arbete med spriket och
de ledde ofta till lingre samtal. D4 barnen var sma ansags det lampligast att stilla frdgor som
barnen antogs kunna svara kortfattat pa. Bibliotekarierna fick dvervigande 6ppna fragor och
skolledarna fick enbart 6ppna fragor. En anledning till att det var stor skillnad 1 6ppna fragor
mellan informantgrupperna var, forutom efterfrdgan av specifik information, antalet fragor
som stédlldes och antalet informanter inom de olika grupperna. Fé bibliotekarier och skolledare
intervjuades och den information som de forvintades ge var dvergripande vilket foranledde

ospecifika fragor.

Forkunskapen om intervjufrdgorna och mgjligheten att forbereda sig for intervjun skiljde sig
mellan informantgrupperna. Forskolldrarna hade fatt 6versiktlig information om de fradgeomra-
den som skulle tas upp, men bade forskolldrarna och barnen fick fragorna muntligt vid inter-

vjutillfdllet och kunde inte forbereda sig. Bibliotekarierna och skolledarna fick intervjufrigor-

' Med 6ppna fragor avses fragor dir informanten forvéntas utveckla svaret och beritta eller redogéra for nagot.

11



na per mejl i forvig och kunde tinka igenom svaren. Intervjutillfillet med forskolldrarna var
tankt att fa karaktiren av ett samtal och det fanns vissa farhdgor for att om frigorna skickades
ut i forvég skulle de "betas av" och samtalet kanske inte skulle komma till stand. Trots allt &r
det en fordel att fa frdgorna i forvdg och kunna tdnka over svaren och jag kan inte blunda for
att vissa svar kanske inte var genomtinkta och att informanten skulle 6nskat éndra sitt svar,
men det finns inget 1 svaren som tyder pa att sa dr fallet. Under intervjuerna med forskolldrarna
uppmanades de att kontakta intervjuaren om det var ndgot de ville tilligga eller andra. Tva per-
soner kontaktade intervjuaren men det var inte for att forandra det de tidigare sagt utan for att

fortydliga och forsékra sig om att jag uppfattat deras utsagor sa som de avsag.

Urval av forskolor och larare

De fem kommunerna som medverkade (Gislaved, Gnosjo, Sadvsjo, Vaggeryd och Virnamo) i
projektet har en befolkningsméngd pa mellan 9.500-33.000 invanare. Tva kommuner, Gisla-
ved och Virnamo, har 30.000 respektive 33.000 invénare, 6vriga kommuner har 9.500 —13.000
invanare. Samtliga dr landsbygdskommuner, vilket innebér att flera forskolor har langt till bib-

liotek.

I projektet ingick 66 forskolor och av dessa har 43 valts ut for besok och intervjuer med for-
skolldrare och barn. Urvalet av forskolor har gjorts utifran avsikten att hélften av forskolorna i
varje kommun skulle fa besok. Genom listor som utvecklingsansvariga i kommunerna tillhan-
dahallit kontaktades forskolorna via brev (se bilaga 2a) och tre till fem dagar senare kontakta-

des de per telefon for att bestimma tid for besok.

Tabell 1. Deltagande och besokta forskolor i de fem kommunerna.

Kommun  Forskolor Besokta forskolor
n n

Gislaved 21 11

Gnosjo 8 6

Savsjo 13 8

Vaggeryd 14 9

Viarnamo 10 9

Summa 66 43
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Tvé tredjedelar av forskolorna som ingick i projektet har besokts och besdken har skett i1 tva
omgéngar, november 2009 och april-maj 2010. All datainsamling i1 Gislaved och Sévsjo gjor-
des under april och maj 2010 men i Gnosjd, Vaggeryd och Virnamo, gjordes &ven besdk i no-
vember 2009. Fyra forskolor (tvé i Gnosjo, tva i Varnamo) besoktes bade i november 2009 och
april-maj 2010, men pa tvd av dem har olika avdelningar besokts 2009 och 2010 (se bilaga 3,
tabell a). Pa de flesta forskolor har en avdelning besdkts, men pa elva forskolor har tva avdel-

ningar besokts och pa en forskola tre avdelningar.

Tabell 2. Besokta forskoleavdelningar hosten 2009 och varen 2010.

Kommun Avdelningar Avdelningar
2009 2010
n n
Gislaved - 16
Gnosjo 9 2
Savsjo - 8
Vaggeryd 9 3
Viérnamo 9 4
Summa 27 33

Majoriteten av besok har genomforts under april och maj 2010. Totalt har 60 besdk gjorts pd
58 forskoleavdelningar. Det innebér att 60 kartliggningar och intervjuer med forskolldrare och

barn har genomforts.

Forskolorna och avdelningar har fétt fingerade namn. I Gnosjo har forskolorna och deras av-
delningar tilldelats djurnamn, i Sdvsjo har alla avdelningar fatt namn efter Snovit och de sju
dvirgarna, i Vaggeryd har vanliga barnbokskaraktirer gett upphov till namnen och i Varnamo
har jag anvint mig av kinda barnviseforfattare. I Gislaved finns en tredelad geografisk uppdel-
ning dér forskolor beldgna 1 Gislaved fatt namn efter karaktirer 1 Vi pd Saltkrakan, forskolor 1
Anderstorp namngetts efter kiinda barn 1 Astrid Lindgrens litteratur och forskolorna i Sma-
landsstenar har bendmnts efter karaktirer i Ronja Rovardotter. Denna namngivning underlattar
forhoppningsvis for lasaren att avgora vilka forskolor som har en koppling till varandra omré-

desvis (se bilaga 5).
Aldersindelningen av barnen pé de studerade avdelningarna skiftar, men vanligast indelning pa

grupperna &r att barnen ar 3—-5 ar, 1-5 ar eller 1-3 ar. Flest besok, 31, har genomforts pa sys-

konavdelningar med barn i dldrarna 3—5 ar (se bilaga 3, tabell b).
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Bortfall

Sex forskolor kunde eller ville inte ta emot besok av olika anledningar. Tre forskolor hade
ménga barn och fa lidrare den aktuella dagen, en forskola hade studiedag och en annan skulle
gora en utflykt for att vara med om "koslapp". Personalen pa en forskola ville inte bli intervju-
ade. Det forekom inga bortfall bland forskolorna i Varnamo, ett bortfall i vardera Gislaved och
Vaggeryd och tva i vardera Gnosj6é och Sédvsjo. Det finns ingen anledning att anta att dessa

forskolor skulle skilja sig markant fran de 6vriga och pa sa vis paverka resultatet.

Flersprakighet i barngruppen

De flesta avdelningar hade barn med annat modersmal &n svenska och det forekom trettiofyra
frimmande sprék (se bilaga 6). Gislaved och Sévsjé hade flest avdelningar med flersprakiga
barn. Pa de 16 avdelningarna i1 Gislaved forekommer sammantaget 22 sprak, forutom svenska,
och péd de 8 avdelningarna 1 Sdvsjo talade barnen 11 sprak forutom svenska. I Gislaved fanns
flera avdelningar med 5—7 hemsprédk. I Vaggeryd och Vdrnamo besoktes fler avdelningar med

enbart svensksprakiga barn &n i de andra kommunerna (se bilaga 3, tabell e).

Dataanalys och dataredovisning

Data har bearbetats genom att intervjuutskrifter frn samtliga informanter systematiskt jim-
forts och dér liknande svar inom de olika grupperna (forskolldrare, barn, bibliotekarier, skolle-
dare) forts samman fraga for frdga. Dérefter har svaren pa liknande fragor fran de olika grup-

perna jimforts. Dataredovisningen har gjorts utifrén de frdgestdllningar som ska besvaras.

Intervjucitat

Vid redovisningen av intervjuerna med barn, forskollédrare, bibliotekarier och skolledare fore-
kommer en mingd dtergivande av utsagor redovisade som om de var direkta citat, vilket inte &r
fallet. Da samtliga svar under intervjuerna har antecknats kan det férekomma att ord har mis-
sats. Det som aterges som citat dr emellertid yttranden som &dr noggrant antecknade och de lig-
ger mycket nira det sagda. Det vésentliga med intervjuerna har varit att fa en forstaelse for
innehéllet 1 utsagan och dérfor har fokus lagts pa att inte férdndra eller forskjuta inneborden i
uttalanden. Det sagda &r atergivet sa korrekt som mojligt samtidigt som viss redigering fore-
kommit, t ex vid upprepning, for att 6ka ldsbarhet. I resultatredovisningen citeras 1 huvudsak
svar som ar typiska och belysande for gruppen i frdga samt svar som dr mer reflekterande eller

explicit forklarar ett fenomen.
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I redovisningen forekommer citat fran 35 barn frdn 20 forskoleavdelningar. Det dr barn som
har motiverat sina svar och utvecklat sina tankar. Dessa barn har fatt fingerade namn, barn som
gér p4 samma forskola har fitt namn som bdrjar pA samma bokstav. Ovriga barns svar redovi-
sas 1 brodtext eller sammanstéllningar. I resultatredovisningen citeras i huvudsak typiska svar
men det forekommer dven citat frdn barn som dr mer verbala och darfor kan uttrycka sina tan-
kar. Forklarande kommentarer till informanternas utsagor dterfinns inom klamrar "[]" 1 en del

citat.

Studiens trovardighet

Denna studie har sin utgdngspunkt i forskolornas sprakliga vardag och studien forsoker till viss
del belysa hur den ser ut fysiskt och hur ldrarna ser pa sitt eget sprikliga arbete med barnen.
Ett métt pad om det dr en hog trovérdighet &r om olika personer som studerar samma fenomen
gor samma iakttagelser och bedomningar. I denna studie forsoker jag skildra tre gruppers upp-
fattning om projektet, forskolldrares, bibliotekariers och skolledares uppfattningar. I samband
med resultatredovisningen for de olika informantkategorierna behandlas tillforlitligheten och

trovardigheten for den aktuella gruppen.

Ett allmént problem 1 studier av denna typ ar att de olika kategorierna behandlas kollektivt och
att huvudintrycket styrs av individer som ar mer tydliga i sina uttalanden, mer hogljudda eller
mer kategoriska. Denna "over-report" (Hammersley & Atkinson, 1983) dr ndgot som funnits i

medvetandet ndr denna rapport skrivits.

Vid insamlandet av data har det varit en fordel att kénna till férskolemiljon och hur man arbe-
tar dir. Forforstaelsen for arbetssituationer vid besoken har inneburit en mdjlighet till anpass-
ning efter forhallandena och personalen och barnen har kunnat anvinda uttryck eller uttalanden
som &r for givet tagna 1 forskolan utan att fa forklarande frdgor. Men det for givet tagna far inte
oreflekterat passera och redovisas utan kréver en perspektivmedvetenhet. Denna medvetenhet
kan handla om den sociala situation i vilken uttalanden gors, intervjuarens ndrvaro och bak-
grund (som ldrarutbildare kénner méanga forskolldrare igen mig), och det faktum att de fragor
som stills kan paverkar informanternas medvetenhet och ge dem insikter de inte haft tidigare.

Att s har varit fallet visar sig i ett mejl som kom nigra dagar efter ett besok pé en forskola:

Precis nir ni hade gatt kom jag pa vad som hade varit bra i projektet. Det hade va-
rit att alla deltagande avdelningar hade fatt besok av dig eller ndgon annan som
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kunde ha inspirerat och utmanat personalen att vilja ndgot utvecklingsomréde och
resonerat kring hur avdelningen arbetar med bocker och berdttande. Det hade varit
bra att ha fatt besoket i borjan eller en bit in 1 projekt. Jag mirkte ju att jag av ditt
besok idag fick flera idéer och tankestéllare.

De tankestéllare som informanterna fatt bara genom att besvara fragor kan ha medfort att de
mer eller mindre omedvetet svarat vad de tror, s& gynnsamt som mdjligt. Darfor dr en styrka i
studien att flera frigeomraden tagits upp med olika yrkesgrupper (forskolldrare, skolledare och
bibliotekarier) s& att svaren har kunnat jimforas. Dartill har kartlaggningen av sprakmiljoer
ocksé varit en del av trianguleringen, dvs. att pa olika sétt samla in data om samma fenomen

och stélla dessa data mot varandra.
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5. KARTLAGGNING AV SPRAKSTIMULERANDE MILJOER

Genomfdrande

Kartlaggning av lasmiljon

Den fysiska lasmiljon pa 60 avdelningar har kartlagts och skattats enligt ett utarbetat och tidi-
gare utprovat formulir (bilaga 4). Bokhdrnan® och bokbestéindet samt dess kvalitet har skattats
utifrdn 15 olika aspekter med en skala frén 1 till 5, ddr 5 4r den mest positiva skattningen. De
aspekter av miljon som kartlades och bedomdes var

* bokhornans placering och utformning

* bokbestandets tillgdnglighet for barnen, dess storlek och skick, variation av bokgenrer, kul-
tur- och genusaspekter i litteraturen,

« tillgang till tidningar och tidskrifter, flanellografsagor och digitala sagor.

Kategorisering av bockerna

Bockerna har kategoriserats enligt foljande: flickbocker, pojkbocker, unisexbocker, djurbock-
er, fackbdcker’. Flick- och pojkbdcker dr bocker dir den som har huvudrollen ér en flicka re-
spektive pojke eller bocker som tar upp dmnen som &r typiska for respektive kon. Exempel pa
det senare &r berittelsebocker om riddare och riddarborgar. Unisexbdcker dr bocker som riktar
sig lika mycket till flickor och pojkar, dir bade flickor och pojkar har huvudrollen eller som tar
upp dmnen som inte dr typiska for ndgot av konen att intressera sig for. Fackbocker ar exem-
pelvis bocker om dinosaurier, hajar, faglar, histar men det inkludera dven sangbocker, recept-

bocker och kartbocker.

Det kan ha uppstatt problem vid kategoriseringen av fackbocker eftersom de kan tillhora flera
kategorier, t ex kan en bok om dinosaurier kategoriseras bade som fackbok och djurbok, ett

annat exempel dr bocker om fordon som skulle kunna kategoriseras bade som fackbocker och

? Med bokhdrna avses inte en hdrna i bokstavlig mening. Det ér ett utrymme avdelat for lasning och kan vara ett
rum, del av ett rum, en soffa, etc.

? Fackbocker ér bocker vars syfte dr att informera och formedla sakliga upplysningar om objekt, hiandelser och
fenomen. En vanlig, forenklande definition &r att facklitteratur &r allt som inte ar skonlitteratur, lyrik, kulturhisto-
ria och debattbocker. Inom forskolan och skolvirlden anvénds ofta begreppet faktabok som ar bocker som kan
innehalla en berittelse och dérfor kan ses som ett mellanting mellan en ldrobok och skonlitterdr bok
(Gomez,1996, 2008). De bocker som hér har klassificerats som faktabdcker ar fackbocker utan beréttelser. Utgiv-
ningen av fackbdcker for barn tog under 1970-talet d& barnomsorgen utvecklades och borjade stélla krav.
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pojkbdcker. I de fall bockerna dr rena bilderbocker, utan text, har de kategoriserats som pojk-

bocker, men om de har haft informerande text har det kategoriserats som fackbocker.

Det har dven gjorts anteckningar om hur manga bocker pa andra sprék som finns, samt vilka

dessa sprék ér.

Interbedémarreliabilitet

I en kvalitativ studie som denna dir bedomningar av sprakmiljon gors blir sensitiviteten hos
den som samlar in data mycket betydelsefull, den far inte vara godtycklig. For att fa en insikt i
den egna kinslan for hur miljoer kan bedémas skattades miljéer pa en handfull férskolor 2009
och ytterligare forskolor 2010 av tva personer oberoende av varandra. Jamforelserna av skatt-
ningarna dverensstdmde 1 mycket hog grad. Nér differenser fanns mellan beddmarna var det ett

skattningssteg som skilde pa nagon av de 15 miljoaspekterna.

Dataredovisning

Redovisningen av observationerna gors i grova drag dé jag har valt att sla samman & ena sidan
de lagsta skattningarna: 1, 2 och 3 och & andra sidan de hogsta skattningarna: 4 och 5. Pa sé vis
blir resultaten tydligare och jag har bedomt att det mest intressanta dr att se hur ménga som far

de hogsta skattningarna och pa vilka omraden dessa ges.

Resultatredovisning

Bokhornor och bokbestand pa forskolorna

De allra flesta hade en lattgillgdnglig bokhorna, 50 av 60. I de fall dar bokhornan inte klassifi-
cerats som lattillgdnglig kunde inte de yngre barnen sjdlva ta sig till bokhornan, det var en bit
att ga till den. Bokhornan lag langt frdn grovmotoriska och hogljudda lekar pa 17 av de 60 av-
delningarna. Pa de flesta avdelningarna 1ag den 1 det rum dér man &ter, men i tio fall 14g bok-

hornan just ddr man kan forvénta sig stoj och stim, t ex i lek- och byggrummet.

Majoriteten av bokhdrnorna, 32, var inbjudande, bekvima och lockande att vistas i. De som
inte karaktériserats som inbjudande var sdidana med en soffa mot viggen, pé ett golv utan mat-
ta, relativt kala vdggar och avsaknad av kuddar, mjukdjur, gardiner eller andra tyger. Bokhor-

norna pa 17 avdelningar var av denna art.
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Bockerna

Tre fjardedelar av forskolorna hade bockerna synligt for barnen och hos drygt hélften av av-
delningarna var bockerna vilbehallna och lockande att titta i (hér finns ett bortfall pé tre av-
delningar). A andra sidan hade 23 avdelningar fitt skattningen 2 och 3 (17 avdelningar fick en
3:a och resterande fick en 2:a). Det innebér att dir fanns en hel del slitna och vil tummade

bocker.

Bokarrangemang

Bockerna var tydligt arrangerade sa att barnen litt kunde hitta bland dem pa hélften av avdel-
ningarna. Ménga hade bockerna i boklist*. De avdelningar som har skattats som 2 eller 3 (ing-
en fick 1) hade bockerna i en back eller i en hog pé en hylla. Pa drygt tvé tredjedelar kunde
barnen néd bockerna sjdlva men pa 15 avdelningar maste de be lararna om bockerna, eller om

vissa bocker. Pé tvd avdelningar fanns inte nigra bocker som barnen nadde sjélva.

Variation i bokbestandet

En dryg fjérdedel, 17 avdelningar, hade vad vi ansag vara en stor méngd varierande bocker,
men elva avdelningar ansidgs ha mycket likartade bocker. Bokbestdnd som inte ansetts vara
varierande ar bocker skrivna av kinda barnboksforfattare, exempelvis Astrid Lindgren, Sven
Nordqvist, Gunilla Bergstrom, Inger och Lasse Sandberg, Jan L66f, Margret Ray, Eva Eriks-
son, Gunilla Wolde, Ulf Nilsson. For att kategoriseras som att ha en stor méngd varierande
bocker kriavdes bocker som tar upp kontroversiella amnen, representerar andra kulturer, sang-
bocker, olika fackbocker eller bocker skrivna av mindre kédnda forfattare. Batsmans forskola
skiljde sig inte bara genom att ddr fanns en miangd fackbocker, de hade dven manga bocker om

konst och konstnérer som de anvédnde sig av dd barnen var i1 forskolans ateljé.

Bocker ur ett kulturellt perspektiv

P4 33 avdelningar fanns det ndgon bok som representerade andra kulturer och pa fem avdel-
ningar fanns flera bocker som representerade olika kulturer. Pa de flesta av dessa avdelningar
hade bibliotekarierna satt samman boklador, bockerna var oftast inte personalens eller barnens
egna val. Men pa Melkers forskola fanns ménga bocker pd spanska och da inte bara dversatta,

svenska barnbdcker utan dven fackbocker t ex om frukter.

* En boklist 4r en smal hylla och ett par bridor som gor att bockerna star sa att bokens framsida syns.
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Bocker pa andra sprak an svenska

Bocker pa barnens hemsprak kan bade vara svensk litteratur som dversatts till andra sprdk och
berittelser, ofta folksagor, fran barnens hemlinder. Fa avdelningar hade bocker pa barnens
hemsprék, nio avdelningar fick skattningen fyra eller fem (jmf uttalande fran rektor i Vagge-
ryd). Det ér avdelningar med bocker pa flera sprak och dessa avdelningar hade bokpésar som
fordldrarna kunde lana med litteratur pa deras hemsprék. Nagra forskolor, t ex Wieslander och
Bornemark, hade egna minibibliotek med bocker pa de sprak som fanns representerade i barn-
grupperna. I manga fall dr det, av olika skél, inte mojligt att ha bocker pa samtliga barns hem-
sprak, det kan vara sa att alla barns modersmaél inte ar skriftsprak eller att det forekommer
manga olika sprak pé avdelningarna, exempelvis féorekom det pa Tjorven och Batsman i Gis-
laved vardera sju olika sprak. Arton av 22 barn pa Tjorven hade annat forstasprak dn svenska
och pa Batsmans forskola hade 17 av 18 barn annat hemspréak dn svenska. Pa Kattens forskola

1 Gnosjo hade 19 av 20 barn annat modersmél @n svenska, frimst vietnamesiska.

Flera avdelningar hade bdcker pé albanska, arabiska, spanska, bosniska och vi sdg dven bock-
er pa engelska, finska, vietnamesiska, thaildndska och polska. Vi sdg ddremot inga bocker
skrivna pa bunong, tigrinja, kurmanji, kirundi, ruménska, japanska och persiska. Har uppstar
frdgan om hur stort utbud det finns 1 Sverige pa barnbdcker for &ldrarna tre till fem ar pd dessa
sprédk. Problem med utbudet av bocker finns ocksa pd ménga sprak dér antalet barn &r relativt
stort. Exempelvis dr utbudet av bocker pa somaliska inte stort, enligt bibliotekarierna, men de

finns inldsta och gar att lyssna pa.

Bokbestandets storlek

P& 49 av de 60 avdelningarna har béckerna som fanns pé avdelningen rdknats. Samtliga avdel-
ningars bocker har rdknats 1 Sdvsjo och Gislaved, men i Vaggeryd och Gnosjo har bocker rak-
nats pa 7 respektive 8 avdelningar och i Varnamo pd 11 av 12. Majoriteten hade 20-50 bocker,
men i varje kommun fanns en eller ett par avdelningar som hade férre dn 20 bocker. Det fanns
aven avdelningar som hade mellan 100-130 bocker framme. Pa en forskola rdknade vi till 236
bocker. Forskolorna i en kommun (Sévsjo) utmérkte sig genom att hilften av dem hade 70 el-

ler fler bocker framme och i en annan kommun (Vaggeryd) hade sju av nio avdelningar farre

an 40 bocker.
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Flera avdelningar 4gde manga bocker, 200 — 400, men det var inte sjélvklart att en avdelning
som dgde médnga bocker hade manga framme sé att barnen kunde titta i dem. Det férekommer

avdelningar som dgde flera hundra bocker men bara hade ett tiotal som barnen kunde titta i.

Bocker ur ett kdnsperspektiv

Vi tittade dven pa bockerna ur ett konsperspektiv och gjorde en Gversiktlig beddmning pé
samtliga avdelningar. Bockerna indelades utifrdn om de riktade sig till flickor eller pojkar, men
d& ménga bocker inte riktar sig till nagot av konen réknade vi dven antalet bocker som vi ansag
riktade sig till bdda konen eller bocker som handlade om djur, sangbdcker eller fackbocker.
Var skattning visade att mycket f4 avdelningar hade en jamn konsfordelning pa bockerna. Dér-

for gjordes en ndrmare genomgang av bockerna pa en dryg tredjedel av férskolorna.

P& 23 avdelningar riknade vi samtliga bocker som fanns framme (totalt 806 bocker) och dela-

de in dem i kategorier. Denna genomgéng redovisas i tabell 4.

Tabell 4. Kategorisering av bokbestandet pa 23 forskoleavdelningar.

Flickbocker Pojkbdcker Unisex Djurbdcker Fackbocker ~ Summa
n % n % n % n % n % n %
117 15 233 29 155 19 133 17 168 20 806 100

Den storsta kategorin bocker riktar sig till pojkar. Tabellen visar att det fanns dubbelt s& manga
bocker som riktade sig till pojkar som till flickor. Néstan 30 procent av bockerna har vi katego-
riserat som pojkbocker. Bocker som riktar sig till flickor var den kategori som det finns minst
av. En femtedel av bockerna var fackbocker eller unisexbocker, dvs. bocker som riktar sig till
bade flickor och pojkar. (Se Svenska barnboksinstitutet). Hiar utmarkte sig Tegnérs forskola

som hade méinga fackbocker.

Bland de 23 avdelningarna fanns det fyra avdelningar som hade en flickbok mer &n pojkbdck-
er. Tre av dessa l4g i Gislaved och hade ménga flersprakiga barn. En avdelning hade lika
manga flick- som pojkbdcker. Tre avdelningar hade fler unisexbdcker an flick- och pojkbock-
er. Det innebir att pa 15 av 23 avdelningar dr det pojkbdckerna som dominerar, vilket kan jim-
foras med de fyra avdelningar som hade en dvervikt av flickbocker — dvs. en flickbok mer &n

pojkbdcker.
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Extra exemplar av bocker

Pé sex avdelningar fanns det mer dn ett exemplar av nagra bocker. Om det var favoritbockerna
eller om det bara rdkade finnas flera exemplar av flera bocker ér i flera fall ovisst, men bocker-
na var populdra. Melkers forskola skiljde sig genom att de hade mer 4n ett exemplar av flerta-

let bocker.

Tidningar och tidskrifter
Tidningar och tidskrifter dr inte vanliga pd forskolan men det fanns pa fyra avdelningar. Flera
hade Bamsetidningar men det forekom &ven motortidningar och andra facktidskrifter, t ex om

djur och natur. Pa 39 avdelningar sdg vi inga tidskrifter.

Digitala sagor

Drygt hilften hade en for barnen littillgdnglig plats ddr de kunde lyssna pé sagor digitalt, men
pa fem avdelningar sag vi inte ndgon sadan plats. Pa en av dessa avdelningar fanns det sagor
pa CD men de anvéndes inte. Ndgra avdelningar hade 50 CD-skivor och mer. En forskola gav
barnen en CD med den bok de arbetade med, "Vem ska trosta Knyttet", sa att de skulle kunna

lyssna pa den hemma.

Sammanfattningsvis fann vi att de flesta forskolorna hade en lattillgédnglig och inbjudande plats
for hoglasning. Hélften av avdelningarna hade vélbehallna bocker som var tydligt arrangerade
sd barnen latt kunde hitta bland dem och pé tvé tredjedelar av avdelningarna var bdckerna
inom rackhall for barnen. P en tredjedel av de besokta avdelningarna var bokbestandet myck-
et varierat med bocker fran andra kulturer, bocker som tar upp kontroversiella &mnen, bocker
skrivna av mindre kinda forfattare och fackbdcker. De fi avdelningar som hade bocker som
representerar olika kulturer hade vanligtvis ett bokbestand som var sammansatt av en bibliote-
karie. Den kategori av bocker som var vanligast var pojkbdcker. Andra relativt vanliga katego-
rier av bocker var fackbocker och djurbocker. P& nio avdelningar fanns barnlitteratur pé flera
barns hemsprak och nagra andra avdelningar hade bdcker pd nagot annat sprak &n svenska.
Antalet bocker som fanns framme for barnen att l14sa i var vanligen 20-50, men nagra hade
100-150 bocker och ett dussin avdelningar hade farre bocker dn 20. Det ska jaimforas med

varen innan projektet startades, 2008 d& 26 procent hade férre &n 20 bocker.

Mycket fa avdelningar hade tidningar och tidskrifter men drygt hélften hade en plats dir bar-

nen kunde lyssna pa sagor pa CD.
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6. INTERVJUER MED FORSKOLLARARE

Urval

Sextio intervjuer med forskolldrare som har deltagit i projektet har genomforts. Forskolldrarna
valdes ut genom att personalen sjdlv fick avgora vem som skulle intervjuas. Vanligast var att
den som svarade vid telefonkontakten ockséd blev intervjuad, men i de fall d& samtliga pa av-
delningen inte varit aktiva inom projektet intervjuades den som deltagit. P4 sex avdelningar
har tva personer och pé en avdelning har tre personer intervjuats beroende pé att det fanns mgj-
ligheter for dem att delta i intervjun samtidigt. Forskolldrarna har inte namngivits utan star som
representanter for avdelningen, vilket innebér att hdnvisningar gors till avdelningens namn i
l6pande text och vid citat. Det mojliggor for lasaren att folja resultaten fran kartliggningen av

miljon och genom resultatkapitlen.

Intervjuer och intervjufragor

Intervjuerna gjordes vid besdket pa forskolan och de skedde oftast 1 personalrummet eller 1 ett
rum pé avdelningen dér det inte var ndgra barn. Intervjuerna tog mellan 30 till 60 minuter, fler-

talet intervjuer tog ca 40—50 minuter.

Intervjuerna inleddes med 6ppna frdgor om lirarnas arbete med sprakstimulans, vad de valt att
satsa pad att arbeta speciellt med och deras upplevelser av projektet. Darefter stdlldes mer speci-
fika fragor om anvéndning av litteratur 1 verksamhet, varfor och nér de har hoglésning, hur de
viljer litteratur, hur de involverar barnen i litteraturvalet och hur de bearbetar den. Aven in-
formation till fordldrar om boklédsning, deras intresse for ldsning pa forskolan, om de hade lit-
teratur pa samtliga barns hemsprak och fordldrasamarbete i anslutning till litteraturen behand-
lades. Nagra fragor handlade om l&sning av poesi och vers samt forekomsten av ordlekar,
andra fradgor géllde forekomsten av fritt berdttande och flanosagor. Det stilldes ocksa frdgor
om datoranvindning i sprékstimulerande syfte exempelvis om barnen skriver vid datorn. Vida-
re fick informanterna svara pé hur de anvénder sig av biblioteket, vilka som gér dit, hur de val-
jer bocker, hur de ser pa samarbetet med biblioteket och hur de kan utbyta kunskap med biblio-

tekarierna. Intervjufragorna éterfinns i bilaga 7 och de f6ljdes upp med foljdfragor vid behov.
Efter den forsta datainsamlingen, i november 2009, gjordes en justering av tva fragor vilket

medforde att ndgra fragor lades till. "Hur viljer ni bockerna pa biblioteket?" omformulerades

till: "Har ni ndgon strategi nér ni véljer bocker pé biblioteket?" Den andra frdgan som dndrades
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var "Brukar ni samtala med barnen om bokinnehéllet under eller efter bokldsningen?" Denna
frdga omformulerades for att bli tydligare och 16d 2010 "Brukar ni ha boksamtal? dvs. samtala
med barnen om bokinnehall efter bokldasningen?" Fyra fragor lades till 2010 och det var: Hur
4r kontakten med bibliotekarien? Har detta projektet tagit upp mycket av er planeringstid? Ar
forildrarna intresserade av vilka bocker ni liser? Ar det ndgot som ni vill framfora eller tillig-

ga om projektet?

Databearbetning och analys

Forskolldrarnas svar pa intervjufragorna har antecknats under intervjun och renskrivits i direkt
anslutning till datainsamlingen. Direfter har svaren pa respektive frdga sammanstillts och
grupperats efter innehall for att liknande utsagor tydligt ska framtrdda och darmed likheter och
skillnader i svar ska framsta tydligt. Det har ocksa varit ett sétt att sortera bort overflodigt ma-
terial. De intervjufrdgor som ledde till skilda svar mellan informanterna, exempelvis fragor
som handlade om vad de valt att utveckla, vad de har gjort och vad projektet har tillfort deras
arbete, har delats in i teman och inom dessa teman har svaren kategoriserats. Darefter har sva-
ren jadmforts vad giller likheter och skillnader for att finna gemensamma faktorer for arbetet

och de villkor som det sker under.

Resultatredovisning

Redovisningen av intervjuerna foljer principen att mer overgripande fragor behandlas fore de

mer specifika.

Allménna erfarenheter av projektet

Forskolldrarna fick summera sina upplevelser av projektet och det klart 6vervigande intrycket
var en mycket positiv instdllning. Ménga forskolldrare, exempelvis de pd Snovit, hade fitt en
kick av projektet och blivit inspirerade och fatt manga konkreta tips vid forelédsningarna. Andra

specificerade vad de ansag varit bra.

Det &r bra att alla har fatt ga pa samma inslag. Det ger en gemensam grund att
bygga vidare pa. Vi har fitt ménga tips. Det har varit varierande kvalitet pa fore-
lasningarna. (Alfredsson: Wolgers)

Det har varit roligt att vara med i projektet. Sprakpiloterna arbetar aktivt tillsam-

mans pa omradet och det gér in 1 projektet. Sprakpiloterna tar fram de bocker som
all personal pad omradet ska ldsa. (Tjorven)

24



Vi har fatt mycket konkreta tips genom projektet och blivit inspirerade av fore-
lasningarna. Detta ska vara en del, det 4r inte allt. Det &r bra att de podngterat att
man inte ska gora allt. Vi har gitt pa néstan allt och det 4r bra att det pagér under
en lidngre tid. Man fordjupar sig pa ett annat sitt, det halls levande under en lang-
re tid. (Rasmus)

Det hér projektet dr ett lyft for 1dsningen. Méinga grejer har varit enkla att ta till
sig. Bra att det ar upp till lararna vad man gor. Det ir ett bra projekt for det gér att
anvénda direkt. (Pippi: Emil, Ida, Lina)

Projektet blir vad man gor det till. Man far en push att géra det man dnda skulle
gora. (Madicken)

Av citaten framgér att forskolldrarna uppskattar att de fatt konkreta tips som de kan praktisera i
arbetet med barnen. Forskolldraren pa Rasmus tog ocksd upp att projektet lett till fordjupade
kunskaper, medan forskolldraren pd Madicken anség att det krdvde eget initiativ och handlande

for att det skulle leda till forandring.

Fler 4n hilften tyckte inte projektet hade tagit tid fran planering eller annat. Nigra sa att det
hade varit roligt, en hjélp och ett stdd 1 att utveckla verksamheten och andra framhéll vardet av

foreldsningarna.

Vi talar om hur vi kan stimulera barnen sprékligt. Vi brinner for spréket. Pro-
jektet har gett en bekriftelse. I projektet [dvs. foreldsningarna] har vi lirt oss
se pa bocker pé ett annat sitt. (Nicke Nyfiken)

Asikter om foreldsningar och andra projektaktiviteter

Det har varit stor variation och spiannvidd i foreldsningarna och det var uppskattat att manga
omraden har behandlats (fritt beréttande, bilden i barnboken, genus i barnlitteraturen, datoran-
viandning 1 barngruppen, dialogcaféer). Forskolldrarna ansag att foreldsningarna har lett till
Okad medvetenheten om genus och bilder i barnbdcker och om spriket. De mest omndmnda
foreldsningarna var de som har gett konkreta idéer att arbeta med. Ett exempel ar pedagogerna
frdn Apladalens forskola, Leena L Johansson, Desanka Jusofovic, Jessica Svensson, Karin
Blom, som vid kickoffen oversiktligt berdttade om sitt sprakutvecklande arbete och i april
2009 fick de mer ingdende beritta om sitt arbetssétt. Till de mest uppskattade foreldsningarna
hoér den om muntligt berdttande med Lena Sundling. Manga tog upp att de insag hur de med
enkla medel kunde skapa en trevlig och inspirerande sagomiljo. Flera nimnde konkreta idéer
de fick om att gora en sagoring, skapa en sagof¢ och de visade sago- och berittarlador de gjort
efter denna fGreldsning. Agneta Edwards ldttsamma presentation av bdcker och litteraturlista

var ocksd mycket uppskattad.
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Foreldsningarna om datoranvindning i1 férskolan, med Carina Dahlin, inspirerade flera forsko-
lor att arbeta mer med datorer. Flera informanter beréttade att de fick ett annat synsétt pd hur
man kan anvénda datorer med barnen, att datorer inte maste innebdra mycket text utan framst
kan bestd av bilder. Pa Kloker hade de blivit inspirerade att jobba med rimsagor i Photostory

efter att hort Carina Dahlin beritta om sitt arbete pa Mariebos forskola 1 Jonkoping.

Datorn som l&ar och inspirerar var bra, men vi ar inte nagra datorfantaster.
Vi vill gérna gora film och skriva pé datorn. (Tjorven)

Flera uppskattade foreldsningen om bilden i barnboken med Ulla Rhedin. Da fick ahdrarna ta
med sig egna bocker som foreldsaren hade synpunkter pa. Andra informanter ansig att forelds-
ningen var lite for mycket forskningsinriktad. Lena Karelands forelésning var streamad vilket
medforde att den inte upplevdes personlig. Andra tog upp att hon vickte intresse for genus-
aspekterna 1 barnlitteraturen (Tjorven och Glader). Flera informanter ansig att Kérelands och

Edwards foreldsningar hade for lika innehall.

Att 12 tréffa kolleger och utbyta idéer har varit mycket viktigt men det var bara en forskollarare
som sa att de hade besokt andra forskolor for att se hur de arrangerar miljoer, fler hade onskat
besoka andra forskolor. Ett annat sdtt att utbyta idéer &n att besoka kolleger pd deras arbets-
platser var att delta i det Dialogcafé som arrangerades ht 2009. Dialogcaféet leddes av biblio-
tekarier och rektorer och de som deltog 1 detta var mycket ndjda. I Varnamo talade manga in-
formanter uppskattande om Dialogcaféet. Att fa trdffa andra och utbyta idéer var mycket gi-
vande. De fick en inblick i vad och hur andra exempelvis gor pa samlingar och hur de har ar-
rangerat sprakmiljon. Manga informanter sag det positiva med att det var blandade yrkesgrup-

per och vikten av att fi mota bibliotekarierna.

Dialogcaféet var mycket bra. Vid dialogcaféet har man traffat andra, men
det har varit for lite av det. Man ldr sig av varandra. (Riedel)

Alla deltog inte 1 Dialogcaféet vilket kan berott pa en missuppfattning i vissa kommundelar om
hur det skulle ga till. Nagra trodde att det krdvdes av dem att de skulle tala infor andra, vilket
oroade dem. Flera av dem som inte gick insdg att de missat nigot. Ett par kommuner, Virnamo

och Vaggeryd, kompletterade med att ordna egna Dialogcaféer.

Det har varit skillnader 1 vilken utstrdckning ldrarna har kunna g pa foreldsningarna. Speciellt

svart har det varit for de forskolor som bestir av en avdelning att g ifrdn pa dagtid eftersom
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det inte gar att fa hjdlp frdn ndgon annan. Négra forskoleavdelningar har haft svart att fa

vikarier.

Den kickoff som inledde projektet kritiseras for att vara diffus. Flera informanter forstod inte
vad projektet skulle ge och vilka forvintningar de kunde ha. Négra forskolor visste inte vad de
skulle vilja att arbeta med. Ett par forskolor funderade dver att inte delta i projektet pa grund
av den daliga starten, men med ndgot undantag sa alla informanter att det blev béttre efter hand

och att syftet klarnade med tiden.

Kritik mot projektet

P& nio avdelningar, sju i Sivsjé och en i vardera Gislaved och Virnamo, var informanterna
besvikna pa projektets utformning och utfall. Den negativa kritik som framkom géllde otydlig-
het om vad som skulle fokuseras och att projektet inte gett s& mycket som informanterna hade
forvéntat sig. Brist pa vikarier, tidsbrist och lang resvig till forelédsningar i Jonkdping var andra
orsaker till negativ kritik mot projektet. Flera informanter hade forvintat sig mer kontakt med
andra forskoleavdelningar for att f4 idéer. Nagon kinde sig ensam med tankarna om hur arbe-
tet kan forbattras. En annan informant upplevde inte att projektet hade gett s mycket eftersom

de pa den avdelningen alltid hade jobbat med bocker.

Projektet har inte gett s& mycket som vi trodde. Det har gett for lite och varit
for diffust. I borjan rddde det osdkerhet om vad som ar avsikten med projek-
tet. Projektet héller pd under lang tid och det dr svar att halla gloden. (Prosit)

Ett par informanter upplevde att enkdterna som skickats ut vid tre tillfdllen varit storande och
tagit tid, speciellt eftersom de kommit utan ndgon framforhéllning. Samma informanter ansag
att det var tidskrdvande att dka till Jonkoping for foreldsningar och aktiviteter och att vissa fo-

reldsningar och samtalsgrupper borde héllits pa den egna orten.
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Rektorns roll
Négra informanter framhdvde skolledarens betydelse for att underldtta mdjligheten att delta i
arrangemang och foreldsningar. Rektorerna hade underldttat genom att uppmuntra lararna att

genomfora idéer, ordna nétverk och ge kompensationstid for deltagande i foreldsningar.

Rektorn har varit jéttepositiv till projektet. Rektorn har sett till att vi dkte pa
foreldsningarna. (Lotta)

Rektorn har stottat och uppmuntrat mig att gora det som jag kdnner ar rimligt.
(Hunden: Taxen)

Niéstan alla sa att rektorn var positiv till projektet men att han/hon hade sa mycket att géra si

han/hon inte hann engagera sig. Ett par informanter hade 6nskat mer stéttning av rektorn.

Vi brinner for spraket. Vi fir g pa foreldsningar men tar inte in vikarie om
det inte dr i nddfall. (Nicke Nyfiken)

Prioriterade utvecklingsomraden
P& frdgan om vad man valt att utveckla inom projektet nimndes nedanstdende omraden i fal-

lande ordning:

Tabell 5. Omraden som forskolorna valt att utveckla.

Sprakmiljon 1
Bocker och bokval

Sagolador/sagopésar

Lisning for barnen

Berittande/fritt berdttande

Léasa och beritta

Dramatisering: teater/musikal

Rim, ramsor, sdng, ordpasar, Bornholmsmodellen, tecken med stéd
Flersprakighet

Ospecificerat, plockar idéer

Inget

N R = WU 00—

Vanligast var att avdelningarna satsade pd att utveckla sin sprdkmiljo. Med miljon kan man
avse ute- och innemiljon pd en forskola, eller en avdelning eller miljon i det utrymme som é&r
avsatt for ldsning. Ménga forskoleavdelningar hade satsat pd miljon pa den plats dér de van-
ligtvis laste och nagra hade en lingre tid arbetat med sprdkmiljon pa hela forskolan. Tva av-

delningar har inte utvecklat négot tydligt omrade.
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Sprakstimulerande material

P& Prillans forskola radde det inte ndgot tvivel om vad som prioriterades. Ingen besdkare kun-
de undgé att se att skriftspraket hade forsta prioritet. P4 bade smabarns- och syskonavdelning-
en flodade det av text pa vaggar och golv, det rorde barnen privat, sdsom var de bodde, presen-
tation av familjemedlemmar, eller hade anknytning till férskolans profil. Det var mdngder av
tydliga texter och bilder pa viggar, siffror i fotstegen pd golvet, alfabetet i versaler och geme-
ner och kartor pd vidggarna. I tamburen var det mycket information till férdldrarna om vad som

pagick och den var genomténkt skriven och placerad.

Pé Pippis forskola har de ordinventerat varje rum. Det innebar att de fortecknat begrepp som
vanligen behdvs 1 det aktuella rummet och satt upp dem pa en stor plansch som paminnelse om
att lararna skulle anvinda dem. Detta skulle leda till att personalen anvinde fler och svérare

ord i samtalen med barnen och uttryckte sig mer explicit.

P4 Borkas forskola flodade det av texter, former, farger, kénsel- och sinnesmaterial samt annat
utvecklande material. Dar fanns bokstaver pa golv och vidggar och miangder av CD-skivor. De
hade en ld4da med legobokstiver och legomosaikdelar med bokstdver som kunde séttas pa en
stor legotavla pa viaggen och de anvédnde sig av praxisalfabetet som ockséd fanns pé golvet och
pa viggen. P en av de tre datorer som fanns tillgingliga for barnen anvidnde de skrivpro-
grammet Widgit in print. I detta program kommer det upp en symbol till varje ord man skriver
sa att barnen ska kunde ldsa sin text via bilder och symboler. P4 Borkas forskola fanns inte
bara sinnesrum, vandrande pinnar och en sorgeldda, utan en méngd saker som stimulerade till
upptickt och utforskning. Dér fanns mindre av traditionella leksaker och material, men mycket
material att utforska och samtala om. En orsak till materialvalet var att man arbetade inspirera-

de av Gardners syn pa olika intelligenser.

P& Wieslanders forskola ldste man i ett vl genomtédnkt sinnesrum. P4 den avdelning vi besokte
fanns en affar med méngder av affarsforpackningar och annat material som tillhor en affar. I
korridoren mellan avdelningarna fanns méanga bocker pa andra sprak samt ett hundratal fakta-
bocker. Da kommunen satsat pa att ge bocker av Gunna Gréhs till avdelningarna sa hade de

arbetat med dessa bocker 1 sina teman.
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Lasmiljon

Ett vanligt forekommande dilemma var att hitta en bra ldsplats. Flertalet avdelningar hade en
lashorna eller ett lasrum med en soffa men det var inte ovanligt att man provade olika platser
att stdlla soffan pa for att hitta den optimala platsen for hoglasning. Om soffan stér i ett avskilt
rum finns problem med att 14sa de tider en i personalen dr ensam med barnen eftersom det inte
gér att ha uppsikt over alla. Om soffan stér i ett genomgéngsrum &r det létt att ha uppsikt men

det kan vara svart att ge dem som lyssnar och ldser lugn och koncentration pa boken.

V1 har soffan mitt i for att veta vad som hédnder. Forut stod den i det som nu
ar vilrum. (Korling)

Vi har haft svart att hitta en bra plats for en bokhdrnan. Vi har flyttat runt
den och nu ér den i ett bygg- och lekrum. (Hunden)

Citaten &r en illustration av att forskolepersonalen funderar och méblerar om for att hitta den
optimala platsen for hogldsning. Nigra forskolor hade valt att ha bocker pa flera platser, en av
dessa dr Krakes forskola som hade ldshornan i en korridor mellan tvd avdelningar eftersom

man ville 14sa dér det inte var instingt, dessutom fanns det bocker pa avdelningarna.

Elva avdelningar prioriterade att gora lasmiljon trevlig och ombonad. Nagra hade gjort en lug-
nare ldsmiljo genom att gora lasrummet till ett sinnesrum eller sétta upp tyger pd vidggar och i
tak. Flera har gjort lasrummet/lashornan trevlig genom att pa viaggarna och i taket sétta upp
speglar och glittrigt material t ex julgranskulor eller olikfargade glasprismor, en spegelkladd
garderob dir man stillt stearinljus, bokstiver och texter pa vdggen. En avdelning hade méng-
der av mjukdjur som forestéllde sagofigurer, andra hade sagofigurer i papp pd viggen. Néigra
tande ljus och satt pa en sagofilt vid vissa hoglasningstillfillen. Det var inte ovanligt att ldrarna
nagon géng i veckan klddde ut sig, exempelvis till sagotant, sagofé eller nagot sagovésen. Pa

Mora Trésk, avdelning Widestrand, fanns stora hus, slott och stugor pd viggen i lasrummet.

...och sa har vi borjat med en sagofé¢ som berittar sagor och henne tréaffar bar-
nen ute i skogen. Det tema vi arbetar med nu dr hallbar utveckling och vi ut-
gar ifran boken Dino och lilla Kurre (som dr en av de bocker vi fatt idé till
genom projektet.) (Skogman)

Flera forskolor har borjat 1dsa bocker utomhus som ett sitt att oka tillfdllena for bokldsning. Pa
Rasmus forskola hade ldrarna satsat pa att berdtta utan bok och de gick till skogen dér det

fanns en sagotant som beréttade sagor.
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Vi ldser ute och pé olika stdllen samt i1 ldshornan. Vi ldser ofta ute 1 béten.
(Borka)

Bokl&asning

Det nést vanligaste var att man satsade pa ldsningen, man ldste oftare och planerade tidpunkt
och bokval. Det var inte ovanligt att 1dsa bade pd morgonen, fore lunchen, efter lunchen och pa
eftermiddagen. P4 Batsmans forskola ldste man en saga vid borden efter maten och informan-

ten pad Nicke Nyfiken sa:

Vi ldser mycket, pa morgonen ldser man for alla som kommer, pa férmidda-
gen om de vill. Efter maten delas de in i grupper. P4 eftermiddagen liser vi
ofta ute. (Nicke Nyfiken)

Innan ldste vi aldrig i smagrupper. (Sune)

Pé vissa forskolor forekom enbart ldsning spontant innan projektet hade startat och de som ar-

betade dér sa att de nu borjat planera ldsstunderna for att kunna vara sdkra pa att det blir av.

Vi har infort mer planerade ldsstunder att t ex ldsa for tre barn och ldsa med
tinda ljus 1 ett rum. Innan var det mest spontanldsning pa4 morgonen och
kvéllen och nér barnen kom med bdcker. (Riedel)

Flera forskolldrare tog upp att de som en foljd av deltagandet i projektet for samtal med barnen
om boken de last. P4 en direkt frdga om de brukade samtala om boken de lést svarade 39 ja och
atta gjorde det ibland. P4 Hundens forskola talade man om bilderna och det lista, speciellt om
bockerna handlade om samhéllsaktuella &mnen, pa andra forskolor styrde barnens fragor sam-

talsdmnet. Sju informanter brukade inte féra samtal med barnen om boken.

Det fanns en tveksamhet hir om hur fragan har uppfattats: Négra informanter svarade att bar-
nen fick aterberitta sagor eller rita till dem vilket inte 4r detsamma som att samtala om texten

eller diskutera det lésta.

Vi talar om bdckerna, om regnbagsfordldrar, svarta barn etc. Vi talar om

bocker med genusperspektiv. Vi talar med barnen om text och genus. (Hun-
den)

Vi gor det speciellt om boken ér ny och vi forsdker ocksa speciellt om den har
ett emotionellt budskap. (Lotta)

De fradgar om innehallet och man pratar om bilderna. (Mora Trask: Wide-
strand)
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Det ingér 1 vart arbetssitt. Nar vi hade temat “Lilla prinsessan” gick vi ige-
nom ord och bokinnehéllet och vi talade om barnens tankar. (Krakes)

Vi har mycket diskussion kring text och bild. Vissa barn behdver mer stimu-
lans hir. Vi har dven dramatiserat. (Alfons)

Sa gott som alla informanter talade i termer av att ldrarna initierar samtal om det ldsta, det
handlade om d&mnen som é&r speciella och kénsliga — for vuxna — sasom regnbagsfordldrar och
genusfrdgor. Andra anledningar till att tala om boken var att man ville utvidga barnens ordfor-

rad. P4 Widestrands forskola var det barnen som ville tala om bokinnehall och om bilderna.

Annat som framhédvdes var att man fatt en annan syn pa spréket och pa bocker, deras innehall
och placering. Informanterna bytte bocker oftare, tinkte mer pd vilka bocker de lanade och
valde oftare bocker som de tidigare inte skulle valt. Manga visade hur de arrangerat bockerna

tillgidngligt och synligt for barnen genom att stdlla dem pé boklister.

Vi har synliggjort bockerna och flyttat dem fran back till hylla och flyttat ut
lassoffan i rummet. (Sune)

En forskola hade tre 14shornor av olika karaktir. Ett annat exempel dr Krakes forskola dér
manga bocker i ldshornan var nya och annorlunda. De traditionella béckerna, exempelvis Sven
Nordqvists bocker, fanns i ett forrdd. En avdelning pd Krike hade manga bocker pd temat fis-
kar och dessa bocker var strategiskt utplacerade. Négra forskolldrare hade borjat presentera
bockerna och forfattarna for barnen innan de ldste dem. De har blivit uppmirksammade pa att
bokvalet sdger nagot om deras syn pa barn och pa barndom. Flera hade dven péaverkats av att
foreldsare tagit upp att avdelningarna bor dga bocker. P4 Batsmans forskola hade man borjat
tdnka pa ordforrddet 1 bockerna och vilka ordklasser de innehéller och pa Pippi bestillde de

bdcker via nédtet efter att ha tittat pa dem t ex pé biblioteket.

Vi ser pa barnbocker pa ett annat sitt. Vi har lirt oss titta pa bilder och fraga
barnen vad de tror boken handlar om. Vi ger dem forforstaelse for bokens
innehall. (Katten)

Andra forskolor satsade pa att anvdnda bockerna i1 tema och lata barnen bearbeta innehallet 1

lekar och andra aktiviteter.

Vi har temat Bu och Ba. Vi har introducerat varje bok med en liten hiandel-
se. Vi har plockat begrepp, barnen har fétt skriva inbjudningskort, lyssnat pa
olika musik, lekt affar och hanterat pengar. (Mattisborgen: Ronja)
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Det finns poesi och versbocker for barn, men i paritet med litteratur for vuxna ar det inga
méngder av titlar. Nio av de 60 informanterna léste poesi och vers for barnen. Ytterligare tjugo
informanter tog upp att de léste rim och ramsor samt bocker som &r pd vers sdsom Hattstugan,

av Elsa Beskow, Ellens ABC av Catarina Kruusval eller Sjorovarboken av Lennart Hellsing.

Vid Valborg féar barnen skriva egna dikter och verser som vi ldser upp. Bar-
nen skriver vardikter, vinterdikter, ja, arstidsverser. (Wieslander)

Vi laser ramsor innan maten och i samlingen. Vi ldser bocker av Hellsing och
Beskow. (Halvan: Totte)

Wieslanders forskola skiljde sig fran andra genom att barnen dér forvintades vara aktiva och
skriva egna dikter — vilket de ocksé gjorde. Pa avdelningen Totte ldste man ramsor innan maten

och 1 samlingarna, dessutom léste de ofta bocker pa rim.

Négra forskolor motiverade varfor de inte ldste poesi eller vers och en anledning kunde vara att
de hade barn med svenska som andrasprdk som inte kunde s& mycket svenska att de skulle for-
std. Andra orsaker till att inte I4sa poesi var att barnen just hade bdorjat tala och dirfor inte an-
togs uppskatta poesi eller att det fanns flera sprakforsenade barn som inte heller antogs vilja

lyssna pa poesi.

Gruppindelning vid lasning
P& nagra avdelningar hade man bdrjat reflektera 6ver hur man delade upp barnen i olika 1ds-
grupper. Vanligen gjordes grupperna efter barnens alder, men som en f6ljd av projektet hade

informanterna borjat tinka i andra banor.

Vi delar upp dem 1 tvé grupper sa att halva gruppen féar hora en ldssaga (som
en i personalen ldser) och halva gruppen far lyssna pd saga pad CD. (Skog-
man)

Vi samarbetar med smébarnsgruppen och delar in barnen i grupper om 3-5 i
varje. (Alfredsson: Wolgers)

Vi delar dem efter matborden och ibland efter dem som kommit lite 14ngre i
sin utveckling. (Skalle-Per)

Vi forsoker dela upp dem 1 utifrdn utvecklingsniva. I gruppen finns nyan-

landa barn och de som dr utvecklingsforsenade och de fér lyssna tillsam-
mans med yngre barn. (Wieslander)
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De ovan citerade avdelningarna hade en majoritet av barn i dldern 4-5 ar, men de hade valt
skilda sitt att dela barngruppen, tva informanter sa att de delar gruppen bland annat efter ut-
vecklingsniva. P4 Snéller delade man in ldsgrupperna efter hur de satt vid lunchen. P4 en for-

skola delade man barnen utifran lasteman.

Vi jobbar med boken som tema och har gjort det sedan lange. Just nu arbetar
vi med Barbapapa. Vi har tre sddana bocker och vi fokuserar pd figurerna.
Tidigare var Barbazoo i fokus och dé arbetade vi med djur. Nu haller vi pa
med Barbaskon och jaget star i centrum. (Riedel)

P& Sunes forskola delade man barnen i grupper och det var alltid samma ldrare som léste for
varje grupp vilket gjorde att de kunde f6lja upp boken. Négra avdelningar hade laminerat
bdckerna och satt upp sida for sida pé viggen i1 barnens hojd eller pa golvet sé att barnen kunde
tala och ldsa om dem i andra situationer &n vid hogldsningen. Ett exempel dr Snovits forskola
som hade arbetat med Petter och hans fyra getter och satt upp denna bok sida for sida i bar-

nens 6gonhojd pa viaggen i lekrummet.

Pé nagra avdelningar uppmuntrades barnen att ta med sig bocker hemifran for att lisas pé for-
skolan. Barnet fick berdtta for de andra om sin favoritbok och man tog kort pa barnet med bo-

ken.

Vi har dramatiserat Bockarna Bruse efter ett barns favoritbok. De lekte prin-
sessa efter ett annats barns favoritbok. (Butter)

Barnen har fétt ta med sig varsin bok frdn sommarlovet och beritta om den
for de andra utifran temat sommarminnet/min bésta bok. (Skogman)

P& Mattisborgen, avdelning Ronja, tog flersprakiga barn med sig bocker pa sitt hemsprék till
forskolan (se dven fordldrasamarbete). En annan forskola (Glader) hade bocker med punkt-

skrift och dér fanns punktskrift pa stolar, viggar, lador m m.

Aterberattande med flanellografsagor och sagol&dor

Léste man flanellografsagor, flanosagor, i denna tid nér datorer tillhor vardagen? Ja, svarade
45 informanter men elva av dem gjorde det inte ofta. Atta forskoleavdelningar brukade inte
anvinda sig av flanotavlor. Prosit hade kopt in Petter och hans fyra getter i flanomaterial och

pa Blyger ldste man Lilla spoket Laban.

Vi har en mycket fin flanotavla. Vi fick den fran Disney Channel och det
medfoljde flanobilder. (Mattis)
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Vi hittar sagor péd nitet, man gar in pd "Ingelas lekstuga" och hittar bilder.
(Prillan: Findus)

Négra forskolor anvédnde flanotavlorna i allt mindre utstrdckning och hade istéllet annat materi-

al som dockor, bildkort och datorer.

Vi har oftare dockor eller kort med foremal. (Mattisborgen: Ronja)

Vi anvinder oftare dator istillet och gor sagor. (Batsman)

Pé 21 forskolor fanns flanobilder som barnen fick anvinda, pa nagra fa avdelningar fick bar-
nen anvinda bilderna till hela sagor men det vanligaste var att barnen fick ha andra bilder dn
dem som tillhérde sagorna. Exempel pa svar pa fragan om det fanns bilder som barnen kunde

anvénda fOr att berdtta for varandra ges nedan.

De far lana vara bilder. (Kaninen)
Det finns flanomaterial och en del far barnen leka med. (Undulaten)

Barnen dlskar flanomaterialet. De far 4ven anvinda materialet till sagolddor-
na. (Emma)

Barnen har mycket sddana bilder. (Pippi)

Nej, de har inte bilder till sagor, de anvénder bilder pa sig sjidlva. (Nicke Ny-
fiken)

Manga kénde det angelédget att visualisera sagor genom att bygga upp tredimensionella miljoer
och anvinda féremél som barnen kunde ta i och se pa for att ddrigenom konkretisera och tyd-
liggora begrepp, ord och héndelser. Dérfor var det ocksa vanligt att forskolorna — som projekt-
idé — satsade pa att gora sagolador och sagopésar och pa nagra stéllen fick dessa cirkulera mel-
lan forskolorna inom rektorsomradet. Vanliga sagor som det fanns sagolador till 4r Sagan om
den lilla gumman, Petter och hans fyra getter, Bockarna Bruse, Totte och Alfons. En forskola,

Karlsson, hade ndrmare 15 sagolador.

Vi jobbar med sagopasar for att forstirka spraket, ha det synligt. Vi plockar
ihop saker till bocker for att konkretisera. Vi maste ha en bild pé alla fore-
mal eftersom manga barn inte kan svenska. (Blyger)

Vi har sagoladdor och beréttar utifran dem nagon gang i veckan. Vi berittar
fran sagolddorna dven i smagrupper. Barnen fir leka med materialet till
Bockarna Bruse och Sagan om den lilla gumman tillsammans med vuxna.
(Melker)

35



Det dr mycket populirt att berdtta med hjdlp av materialet. Vi har ofta sagor
som tema. Vi har jobbat med sagor som tema sedan drygt 10 ar. (Lotta)

Vi har manga sagopasar, sd vi berdttar ofta. Vi har &ven sagolador och
handdockor. (Funck)

Jag var hixa i skogen och berittade. Jag har berittat utifrin en bok med
folksagor. Berittar ofta folksagor och har material till det, har sagopdsar.
(Nicke Nyfiken)

Att sagolddorna var populart framgick av uttalanden av informanterna pa Lotta och Melker
som tar upp hur det konkreta materialet underléttar for barnen att aterberitta sagor. Forskolla-
rarna pa Blyger podngterade att de méste ha konkret material for att alla barn skulle forstd ef-

tersom nio av de 18 barnen hade annat forsta sprak dn svenska.

Forskolldrarna pa tva forskolor, Lingonet och Blyger, hade gett sig sjélv 1 uppgift att ldra sig
en saga i veckan som de berittade for barnen. Flera avdelningar anvinde sig av sagolddor eller
bilder for att ddrigenom hjdlpa barnen att aterberdtta en bok de ofta laste, till exempel Petter
och hans fyra getter eller Bockarna Bruse. De avdelningar som satsade pa berdttande gjorde

det i flera fall utifran folksagor eller bocker som Bu och Ba.

Vi arbetar med tema utifran bockerna Bu och Bi-figurerna. Vi arbetar med
att ldra barnen beritta. Vi sétter upp bilder pa vdggarna och liter barnen
aterberitta. (Prillan: Findus)

Jag fick ldra mig berétta tre berdttelser muntligen pa utbildningen som jag
anvénder. (Prillan: Findus).

Fritt berattande — lararna

Flera forskolor hade som sitt mal att 6ka det muntliga berdttandet. Néstan hélften (29) beritta-
de regelbundet pahittade historier for barnen och ytterligare 16 gjorde det ibland. Pa en direkt
friga om berittande visade det sig att Wieslanders forskola hittade pa historier dagligen och
dven pa Batsmans forskola hittade ldrarna ofta pa egna sagor. Pa Kloker hade de en berdttardag
1 veckan. Det innebar att ldrarna en dag i manaden skulle berdtta en saga for barnen. Nigra
informanter klddde ibland ut sig till sagohdxa eller sagofé och pa Blyger berittade de med
hjalp av inforskaffade sagofigurer 1 mjukdjur.

Vi har ocksa sagoringen pa fredagar da vi beréttar sagor muntligt, med tdnda
ljus, fruktstund, lite musik i bakgrunden. (Skogman)
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Négra forskolldrare himtade inspiration fran sagokort och fran kénda sagor och de anvinde sig

av dessa pa ovéntade sétt.

Jag blandar frén olika sagor sé att barnen inte alltid ska veta vad som héander.
(Hunden)

Vi hittar pa utifrdn béckerna, men dven utifran sddant som héant i verklighe-
ten. Ett jattebra sétt att finga upp dem. (Alfons)

Nio informanter brukade inte beritta.

Fritt berattande — barnen
P& 39 avdelningar inspirerades barnen till att hitta pa egna berittelser. Pa de tio avdelningar
dir barnen inte brukade hitta pa egna beréttelser var barnen i aldern 1-2 ar och en avdelning

bestod néstan uteslutande av flersprakiga barn som inte behirskade svenska spréket.

Nagra forskolldrare (Tjorven, Pippi och Lotta) hade inriktat sig pa att stimulera barnen att hitta
pé berittelser och som hjélp hade flera av dem sagokort. Sagokorten har samma storlek som
korten i en vanlig kortlek och innehéller 110 bilder som &r mycket skiftande och inte direkt
anpassade for att tilltala barn. Nigra informanter stimulerade barnen att hitta pa beréttelser ge-
nom att lata dem fylla i ldrarnas beréttelser. Andra hjélpte barnen att utvidga berittelser som

barnen initierat.

Vi borjar pa nagot och sedan far barnen fylla i ord, ett efter ett, t ex: Det var
en flicka som hette ... och hon gick in 1 ett rum och dér var det .... (Wieslan-
der)

De har bland annat hittat pa en egen piratsaga. Borjar man beritta s& smittar
det av sig pa barnen. (Halvan: Malin).

Négra av de storsta [3-aringarna] hittar p4 och hianger man pé dér s kan sa-
gan véxa dnnu mer. (Alfons)

Forskolldrarna pa Wieslander och Halvan borjade beritta och barnen fyllde pd. Pa Alfons var
det ddremot barnen som tog initiativet till att berétta och ldrarna fyllde pa. P4 Snovits forskola

hittade barnen inte pd berittelser men ...

... egna sanger. Barnen tar ocksa berittarsakerna och beréttar. De &r duktiga
pa att aterberétta. (Sndvit)
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Flera forskolldrare tog upp att barnen hittade pd berittelser som de ritade till och det blev bar-
nens egna bocker (Bitsman). Tre informanter hade lagt in barnens sagor pa datorn, i Photosto-
ry. P4 Blygers forskola hade barnen gjort rimsagor om prinsessan och grodan. De hade hittat
pa rimsagorna sjdlva och list in dem samt ritat bilderna och ldrarna hade skrivit texten pa da-

torn.

De har gjort en film, ritat och lagt in pa datorn, Photostory. En grupp gor tea-
ter inspirerat fran Lilla Spoket Laban. (Nasse)

Pé en annan forskola uppmuntrades barnen att berétta sagor for Lilla Skutt och Bamse. Pa en
tredje forskola fick barnen berdtta och uttrycka sig i lek och drama som visades i Power Point.
De fick édterberdtta mycket via sina bilder och teckningar och lidrarna spelade in dem och tog
kort pé barnens alster. Barn som var tre ar och éldre pa denna forskola hade gjort egna sagor

som ldrarna satt ihop till bocker.

Dramatiserande

Manga forskolor har blivit inspirerade genom projektet till att dramatisera berittelser i form av
en teaterpjds eller musikal. Fem avdelningar dramatiserade bocker. Vanliga bocker 1 detta
sammanhang var Sally Sél av Peter Wiklund och Britt-Marie Néverbrant, Bu och Bi av Olof
och Lena Landstrom samt Tutu och tant Kotla av Gunna Grihs. Andra dramatiserade "En liten

stund" av Anna-Clara Tidholm.

Forsta aret satsade vi pa Pippi. Vi gjorde en cirkusforestdllning for mam-
morna och de andra avdelningarna i huset. (Kdrling)

Vi kopte bocker med mjuka parmar och tjocka barnbocker (pop-up av kar-
tong) och pekbdcker. Vi har jobbat med Bockarna Bruse genom att gora tea-
ter av den. Vi har laminerat bilder med Bockarna Bruse-sagan. Vi har Bock-
arna Bruse 1 trdmaterial och vi har sagopasar med Bockarna Bruse. (Prosit)

Barnen har gjort dockteater. (Nicke Nyfiken)

Vi har berittat om den lilla gumman. Vi utvecklar presentationerna och sa-
gan genom hattar och att skifta mellan ljust och morkt ljus. Barnen fér ater-
beritta sagor med rekvisita. (Toker)

Vi har saker fran sagolador framme sa att barnen kan leka med dem, t ex
Sagan om den lilla gumman och Petter och hans fyra getter. Vi har jobbat
med Snick och Snack-boken och barnen leker fortfarande detta. Vi har héllit
pa ett halvar med Snick och Snack. (Katten)
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Barnen pd Korling och Nicke Nyfiken hade dramatiserat berittelsen genom dockteater och
cirkusforestéllning. P& Prosit var barnen 1-2 ér vilket forklarar deras arbetssédtt med att pa

méngder av sétt bearbeta innehallet i Bockarna Bruse.

En avdelning med barn i dldern 1-2 ar, dramatiserade Ekorr'n satt i grannen och spelade den
for de storre barnen. Andra sétt att gestalta sagor var exempelvis att pa gdrden gora en raggar-
bil 1 verklig storlek, skapa litterdra figurer i lera eller lata alla barn gora sin egen honungsburk

till Bamse.

Rim, ramsor, fingerlekar och andra ordlekar
Trettio forskolldrare uppgav att de anvénde rim, ramsor, fingerlekar och andra ordlekar dagli-

gen och tretton gjorde det tva-tre gédnger i1 veckan.

Vi anvénder det varje dag. Vi har tema kring detta och arbetar utifran Imse
vimse, med séng, rim, skapande verksamhet och faktabocker, matte. (Alfons)

Vi gor det dagligen, vi jobbar utifran spraktiget. (Kloker och Sndvit)

Det gor vi vidldigt ofta. Matramsorna varje dag och teckenspraket flera gdnger
1 veckan. (Tegnér)

Vi har en daglig matramsa, vi har rimspel, t ex memory, och vi klappar bar-
nens namn. (Nicke Nyfiken)

Pé sex forskoleavdelningar anvdnde de ordlekar ndgon gang i veckan och en avdelning hade
det i sin planering tvd ginger i ménaden. Bland dem som inte holl p4 med ordlekar fanns en

liten Overvikt for dem som hade manga barn med annat hemsprék &n svenska eller smé barn.

Det visade sig vara ovanligt att barnen lekte med orden pa sitt hemsprak. Pa étta forskoleav-
delningar forekom det att barnen anvinde ordlekar eller sdnger pa sitt hemsprék. Vanligast var
att de gjorde det i hemspraksgruppen. Det forefaller vara vanligare att barnen sjunger spontant
pa hemspraket &n att de rimmar, men det kan ocksa vara sé att det ar ldttare for lararna att av-

gora att barnen sjunger pa hemspraket 4n om de rimmar.

Ca hilften av barnen gor det [dvs. leker ordlekar pé forstaspraket] ndgon ging
nédr de gungar, nagon har lart ett annat barn att rdkna pé bosniska. (Vandran-
depinnen)

De sjunger pa forstaspraket ibland. (Mora Trask: Widestrand)

Vi hade en modersmélsstodjare som larde dem. (Katten, 2010)
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P& hemspraksgrupperna gor de det. I 6vrigt inte s& mycket spontant. Ndgon
géng har vi sjungit pd somaliska. (Tjorven)

En informant visade hur de hade jobbat med rimsagor som de lagt in i Photostory (Kloker).
Forskolorna inom det rektorsomrade som Kloker tillhor arbetar alla med Spraktaget’. Tre for-
skolldrare inom detta rektorsomrade har intervjuats och de poingterade att de anvinde sig
mycket av rim, ramsor, fingerlekar, sanger, ordpasar, sprakkort och tecken som stod. Dessa

forskoleavdelningar hade satsat mycket pa att skaffa och tillverka sprakstimulerande material.

Vi har Sprakresan. Under sex veckor har vi en av viskorna pa hyllan som vi
jobbar med. Vi jobbar med begreppen utifrdn Sprakvéskan hér. Vi har dven
arbetat med foremal som finns 1 huset. (Karlsson: Mio)

Vi har valt att jobba med spréket och orden. Modersmalspedagogerna integre-
ras 1 arbetet. Vi har valt att arbeta med de bocker vi fick oss tilldelade. Forst
var vi kritiska mot boken Syrma och Tocke Broms men den har visat sig vara
bra att arbeta med. Vi jobbar med en sida i taget och arbetar bdde med kéns-
lor, med SET (Social Emotionell Trining) och med spraket, t.ex. motsatsord
och dven teckenspraket. Vi har veckans tecken utifran orden i boken. (Teg-
nér)

Flersprakighet

Manga informanter talade utforligt om hur de arbetade med flersprakiga barn, och en nimnde
specifikt att de satsade pa flersprakighet. De arbetade mycket med rim, ramsor, samtal och be-
rittande. P4 denna avdelning fanns for tillfdllet en arabisk- och somalisktalande personal som

laste for barnen pa dessa sprak.

Det ar viktigt hur man ldser, intonationen. Man marker sa tydligt hur dessa
invandrarbarn utvecklas. Det sociala i samband med ldsning dr sa givande.
Vi har tagit upp olika empatidmnen, olikheter. Samspelet dr sa roligt att se.
(Nicke Nyfiken)

Sprakpedagogen pa en annan forskola (Mora Trésk) berittade att modersmalspedagogen kom
varje mandag for att berdtta och gora mycket med barnen. Hon gjorde framst det pa bosniska
som personalen gjort pa svenska for att barnen skulle i en forstaelse for vad man gjort under
veckan och varfor. P4 Tjorven dir 18 av 22 barn hade annat modersmél dn svenska, fanns

hemspréksgrupper i arabiska, bosniska och somaliska. Barnen traffades i hemspriksgrupper en

> Spraktaget 4r utformat som ett lok med vagnar dér de olika vagnarna innehéller olika sprékliga vningar.
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till tvd génger i veckan och dessa grupper lanade bokpésar med litteratur pa modersmélet som

bibliotekarien hade satt samman.

... femaringarna gar till sprakforskolan tva dagar 1 veckan och dé ldser de
mycket och har mycket material som de anvinder ... (Tjorven)

Tillgang till datorer och deras anvéandning

Alla utom fem avdelningar hade tillgang till dator och det vanligaste var att barnen spelade
spel pa den. Pa néstan en tredjedel av forskoleavdelningarna skrev barnen pé datorer och pé en
handfull avdelningar skrev barnen egna sagor pa datorn. Datorn pé en avdelning var sénder vid
bada besoken (november 2009 och maj 2010). Fa smabarnsavdelningar anvdnde datorn men pé

Snéllers forskola, ddr barnen var 2-3 &r, tryckte barnen pé tangenterna.

Vi har dator hir pd avdelningen som barnen kan anvidnda och dven spela spel,
t.ex. Alfonsspelet pa. Det finns dven program sa att barnen kan léra sig skriva
bokstaver. (Halvan: Malin)

De spelar pedagogiska spel. De skriver sina namn. Vi har inte ordbehandling
for vi har inte licensavtal. (Skéldpaddan)

Vi har tre datorer och jobbar dven i bildrummet med dator. (Borka)

P4 ett par forskoleavdelningar skrev barnen pa skrivmaskin.

Vi har fatt en skrivmaskin som de dldre barnen tycker mycket om. (Kaninen:
Pricken)

Foraldrasamarbete

Fordldrasamarbetet har utformats pa olika vis pé forskolorna och allt hade inte direkt anknyt-
ning till projektet men deltagandet i projektet kan ha lett till ett 6kat intresse att involvera bar-
nens fordldrar i1 forskolans sprakutvecklande arbete. Flera forskolor uppmuntrade barnen att ta
med bocker hemifrdn som de ldste pa forskolan. Inspirerade av Skoldpaddans forskola hade
barnen pa Vandrandepinnens forskola fétt ta med sig en bok hemifran och den boken hade de
haft som tema. Pa Butters forskola fick barnen ocksé ta med sig bocker hemifrin vilket ledde
till att de dramatiserade Bockarna Bruse och en annan gang hade ett barn med sig en bok som
stimulerade till mycket prinsesslekar. Pa Karlsson, avdelning Lillebror, satt — ovanfor varje
barns klddkrok — ett A4-ark med en bild pa barnet och dess favoritbok samt information om
vad boken handlar om. Bade pa Bornemark och Mattisborgen, avdelning Ronja, fanns ménga
barn med svenska som andrasprék och péd bada avdelningarna var det populdrt att ta med sig

bocker hemifran och kamraterna visade stort intresse for varandras bocker. Pa Alfredsson, av-
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delning Proysen, tog barnen med sig bocker hemifran och hade 1 uppgift att géra en aktivitet ur
boken. Det kunde vara en hindelse, ett ord eller en bild som barnet skulle framhédva och det
ledde till samtal. Lasandet och berittandet var en naturlig del av samarbetet med fordldrarna pé

manga forskolor.

Barnen fick ha en egen sagolada med sig hemifran efter sommaren. Forald-
rarna var med och gjorde sagoladorna. Fordldrarna har fitt information om
att de ar viktiga i barnens sprakutveckling. Det finns kort pd vdggarna pa
barnens sagolddor i1 ldshdrnan. (Krakes)

Pé Nasses forskola fanns det ca 50 bocker som fordldrarna fick lana och Tokers forskola hade
bokpasar som vissa fordldrar lanade. Kattens forskola hade bocker pa andra spridk och skulle
gora ordlistor att ge till fordldrarna. Vandrandepinnens forskola hade ddremot inte bocker pé
barnens hemsprék, pa fordldrarnas dnskemal, eftersom fordldrarna ville att barnen skulle ldra
sig svenska. P4 Mora Triask hade barn och foréldrar tillsammans gjort familjelddor. Déar hade
barnen fétt beritta om sig sjdlva och sin familj genom att lekskriva. I familjeladan fanns dven

foton pa familjen, t ex frin sommarens utflykter.

Ett sdtt att fi ett intryck av hur mycket fordldrarna hade involverats i projektet och i de bocker
man laste for barnen har varit att fraga om foridldrarna fick information om bockerna eller om
fordldrarna var intresserade av vilka bocker man lédste. Nagra (fyra) forskoleavdelningar infor-
merade om bdckerna de ldste, men fler (nio) informerade endast om temabdckerna. Vanligt var

att man informerade fordldrarna via anslag i tamburen.

Pé flera forskolor fanns utlandsfodda fordldrar som var analfabeter vilket pdverkade om och
hur ldrarna informerade om barnlitteraturen. P4 fragan om fordldrarna var intresserade av de

bdocker man ldste var det typiska svaret att fordldrarna inte var intresserade.

De brukar inte frdga, men &r positiva till att barnen far lana egna bocker pa
sitt eget ldnekort eller fordldrarnas. (Hunden: Taxen)

En annan informant sa:

De kommenterar ibland vad vi ldser, det &r roligt. (Emma)
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Samarbete mellan bibliotekarier och forskollarare

Samarbetet mellan bibliotekarierna och forskolldrarna var upplagt pé lite olika vis i de fem
kommunerna. I Gislaved organiserades samarbetet frimst genom den person pé forskolan som
var "sprakpilot". Denna person hade gétt en hogskolekurs om 7 hp och hade som uppgift att
stimulera sprékarbetet pa sin forskola. I Virnamo skedde samarbete mellan utvecklingsledare
och bibliotekarier och 1 andra kommuner mellan bibliotekarierna och forskolldrarna. Generellt
upplevde ménga att samarbetet med biblioteket hade 6kat men det var inte alltid en direkt f61jd
av projektet. Manga informanter berdttade att bibliotekarierna &r kunniga och mycket hjalp-
samma och att de alltid fick hjdlp d& de bad om det. Det kunde handla om att 4 hjdlp med

bocker till det tema de arbetade med eller att bibliotekarierna medverkade vid foraldramoten.

Genom projektet har vi fatt mer samarbete med biblioteket. De har varit har
pa fordldramote och dven haft en kvill for oss. Bibliotekarien har skrivit en
lista med aktuella bocker. (Prosit)

Vi har ett bra samarbete med biblioteket. Bibliotekarien plockar fram nya
bocker och genusbdcker. (Skalle-Per)

Barnbibliotekarien har haft en traff och ska ha en nu med boktips. Det har
varit positivt, triffarna har varit bra. Bibliotekarien har gjort sagopédsar som
forskolorna far lana. Det finns bocker pd barnens hemsprdk i hemspraks-
gruppen. (Tjorven)

Forutom att samarbetet har okat sa de tre citerade forskolldrarna att bibliotekarierna uppmark-
sammat dem péd nyutkomna bocker. P4 Hundens forskola hade de en genusldda med litteratur
for barn och vuxna och dér fanns dven spel och annat material som barnbibliotekarien hade satt

samman.

En av forskolldrarna beréttade att bibliotekarien var med pa ett fordldramote och informerade,
flera av deras fordldrar hade aldrig varit pd biblioteket [trots att de har svenskt ursprung].
Samma forskola hade fem bokpasar som de fétt via biblioteket. Bokpédsarna var populédra och
fyra ldnades ut direkt. I Sévsjo hade forskolorna dven fatt ca 1000 kronor fran bibliotekets Kul-
turradsanslag att kopa bocker for. En forskola hade Petter och hans fyra getter som tema och
de kopte in en bok till varje barn som julklapp. Det ledde till att fordldrarna blev mycket enga-

gerade i deras tema. (Snovit)

Vi har fatt mer samarbete med biblioteket. Barnbibliotekarien kallar oss en
ging per termin och berdttar om nya bdcker. Hon plockar ihop temalador.
Vi har fatt 1000 kronor av bibliotekarien att kdpa bocker for. (Snéller)
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[De deltagande forskolorna i kommunen hade fitt ta del av det inkdpsstod
som biblioteken kan soka frén Statens Kulturrad for att utveckla olika delar
av verksamheten. ]

Informanten pa Skdéldpaddan berittade att de arligen far ca 10 bocker av biblioteket inkdpta for
det statsbidrag till litteratur som biblioteken fir. Forskolldraren beréttade entusiastiskt att de
fick gé till biblioteket dven nér det var stingt, om de ringde, och att de fick hjélp med lampliga

bocker till temat.

Informanterna pa forskolorna i en annan del av kommunen beklagade att barnbibliotekarien
hade slutat dé tjinsten drogs in och hon forflyttades. Hon var mycket uppskattad och hade ex-
empelvis boksamtal och hjélpt till med boklador, temalddor. Det 16ste sig trots allt da de fick

kontakt med en annan bibliotekarie som ockséd var mycket hjalpsam (Hunden, 2010).

En handfull forskolor fran ett par olika kommuner var besvikna dver det uteblivna samarbetet
med biblioteket. I en kommun ansdg forskolor som 14g i glesbygden att bibliotekarien inte var
aktiv och tog initiativ till kontakt med dem (Emma, Nasse, Nicke Nyfiken och Alfons). I en

annan kommun handlade det mer om personkemi. (Lotta)

Biblioteksbesok

Inte alla forskolor, men drygt 73 procent gick regelbundet, vanligen en gédng i méanaden, till
biblioteket eller bokbussen for att ldna bocker (44 avdelningar). Flera avdelningar gick till
skolbiblioteket. Vanligt var att tvd barn fick fo6lja med en vuxen, men barnen pd Alfredsson,
avdelning Proysen, fick gd till biblioteket oftare, tvd—tre ganger i mdnaden. Ibland gick alla

och ibland gick tva, tre barn med en forskolldrare. Nagra exempel pa svar var:

Vi gar till stadsbiblioteket ca en gang i manaden och dven till skolbibliote-
ket. (Tegnér)

Det tar 20 minuter att ga till biblioteket. Gill &r en superbra bibliotekarie.
(Katten, 09)

Bokbussen kommer tva gdnger i manaden. Det dr ett mobilt bibliotek. Det ar
mycket fin utrustning i bussen, datorer, det finns allt som ett bibliotek har.

(Funck)

Vi gér inte sé ofta till biblioteket, men genom projektet har vi borjat utnyttja
mojligheten att fa4 hem boklador. (Halvan: Totte)

Vi anvinder oftast biblioteket pa skolan, som ligger precis intill. (Tjorven)
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Av ovanstiende citat framgér att biblioteket kan vara ett stadsbibliotek, skolbibliotek eller en
bokbuss. Flera av de besokta forskolorna lanade pd biblioteksfilialerna ute 1 samhéllena. Sex
avdelningar lanade inte pd biblioteket av olika anledningar. Négra forskolor 1dg langt fran en
biblioteksfilial och kunde darfor inte ta sig dit med barnen, nigra forskolor upplevde ett oin-

tresse fran bibliotekariens sida.

Mora Trisks forskola gick till biblioteket det forsta projektiret, men ansdg sig inte hinna ling-
re eftersom biblioteket ligger relativt langt frdn forskolan. Kontakten med biblioteket fanns

anda genom att de fick bokpasar och genom att de gick pé teater nér det erbjods.

Det ar ca en mil till biblioteket. Men vi ser teater eller annan kulturell aktivi-
tet en gdng/termin. (Undulaten)

Biblioteket ligger i Vaggeryd sé vi har langt dit. (Nasse och Emma)

Personalen gar dit. Inte med barnen, det ligger for langt bort. Vi ska borja
anvédnda skolbiblioteket men de har inte bocker for de yngsta barnen. (Mel-
ker)

Resterande fyra forskolor, som lag pa landsbygden, gick ndgon géng per ar till biblioteket eller
fick boklador till sig. Tre informanter svarade att endast de vuxna gick varav tva informanter i
samma omrade berittade att forskolebarnen inte var vilkomna pa biblioteket, som lag i anslut-

ning till forskolan och skolan, och den tredje forskolan hade langt till biblioteket.

Biblioteket ligger bara 50 m frdn oss men vi far inte gd dit med barnen for
bibliotekarien, hon tror att barnen inte kan vara tysta. Barnbibliotekarien
kan ge hjdlp, men det har inte blivit av att vi har tagit kontakt. (Méllgan)

Det ar langt dit. Vi far inte heller ndgra boklador. Det finns inget intresse
fran bibliotekarien. (Rasmus)

Bokval pa biblioteket
Vanligast (32 av 60 avdelningar) var att bade barn och larare valde bockerna de skulle lana. Pa
en forskola fick fem-sexdringarna egna lanekort. P4 sex avdelningar valde enbart de vuxna

bocker och pa fem avdelningar var det barnen som valde bockerna som skulle lanas.

Barnen viljer mest. De ir sd ivriga att pedagogen inte hinner vélja. Det ger en
storre bredd. (Bornemark)

Barnen viljer. Vi viljer faktabocker. Just nu vill barnen ha papegojbdcker.
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De sitter runt ett bord och véljer 1 lugn och ro. De [pa biblioteket] har gjort
biblioteket till en oas. (Blyger)

Tre informanter (Nasse, Emma och Hunden) svarade att bibliotekarierna valde bocker till dem
och de fick dem via boklador. Nagra avdelningar skilde sig fran de dvriga genom att bockerna

valdes gemensamt av barn, bibliotekarie och forskolldrare.

De tankar som fanns bakom bokvalen skiftade mycket men tva strategier utméirkte sig, det var
att man ldnade sddant barnen gillade och att man ldnade med tanke pd det tema man arbetade

med. Dessa kategorier fick vardera 22 uttalanden.

Fjorton av de 22 informanterna som valde bocker med tanke pd temat nimnde dven annat som

spelade roll.

Dels viljer barnen fritt, dels viljer barnen bocker inom ramarna for det tema
vi arbetar med. Det dr viktigt att bockerna handlar om temat. Ibland plockar
bibliotekarien ihop passande bocker till temat. (Halvan: Malin).

Vi tittar 1 bockerna pa plats, utgér ifrdn temat, bilderna och texten — vi vill
inte ha for 14nga texter. (Skogman)

Vi har inte ldnat mycket det sista. Vi har kopt mycket bocker sedan vi fatt
tankar vid foreldsningar. Men vi lanar till temat, nu ar det akvarium. (Krékes)

Vi vuxna tar temabocker eller om vi vet att barnen har en period av intresse
for nagot sa tar vi det. Oftast tar vi bocker spontant. (Riedel)

Citaten ovan visar att det tema man arbetar med far stor betydelse for bokvalet. De flesta av de
22 informanterna lanade spontant, utan nagon strategi, men de hade dven andra tankar om sitt

bokval.

Vi viljer efter vad vi tror barnen gillar och vad vi gillar. Nu véljer vi mycket
bocker som handlar om farger. (Halvan: Totte)

Vi fragar barnen vad de vill ha, viljer efter temat och vi vill ha variation pa
bockerna. (Hunden)

Vi viljer utifran tema och séddant som barnen dr intresserade av just nu. Vi la-

ser lite 1 bockerna och ser hur de ar. I projektet gillar jag hur Gittan och gra-
vargarna presenterades. (Nicke Nyfiken)
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Négra informanter sokte pd olika sétt information om ldmpliga bocker. Sex avdelningar tog
hjilp av bibliotekarien nir de skulle vilja bocker, nagon ldste i tidskrifter och ndgon annan

frdgade en kollega.

Vi lénar utifrdn rekommendationer fran bibliotekarien, t.ex. utifrdn genus.
(Tegnér)

Vi tittar 1 tidningen Forskolan. Gill [bibliotekarien] hjdlper till .... (Katten, 09)

En i personalen dr mycket intresserad av bocker. Hon viljer bocker hon gillar
sjalv. Hon forsoker ta nya bocker och speciella bocker. (Mattisborgen: Birk)

Négra forskolldrare valde utifrdn bokens utseende. De tog gédrna nya, frischa bocker och for-
fattare de kénde till. P4 Pippis forskola valde lirarna vissa kdnda bocker och nya bocker utifran

bilder. Liraren liste bocker hon inte kénner till. (Pippi: Lina)

De som arbetade pa sméabarnsavdelningar letade efter enkla barnbocker med lite text. P4 Al-
fredsson, avdelning Preysen, var barnen runt ett ar, dérfor valde man bocker med lite text, Hal-
van-bdckerna var populira, dessutom hade de fatt bocker av en forilder. Aven Pippis forskola

valde enkla bocker och antologier med rim och ramsor. Andra reflektioner om bokvalet var:

Ibland vet vi vad vi vill ha, det kan vara Bu & Bé och bocker med tecken t ex.
(Prillan: Findus)

Det som ser nytt och roligt ut med lagom text. Vi vill ha variation, fér sma
och stora barn. Latta bocker for dem med andra hemsprak. Vi vill ha bocker
fran andra kulturer. Vi véljer bocker med inte for mycket text. (Mattisborgen:
Ronja)

De ska handla bade om flickor och pojkar och de ska passa aldern. (Pippi:
Ida)

Citaten speglar att det fanns en méngd motiv till bokvalen, man valde bocker for barn med sér-

skilda behov, bocker som speglade andra kulturer och bocker med speciella genusaspekter.

Sammanfattningsvis var det vanligast att utveckla sprakmiljon sa att den i hogre utstrackning
skulle genomsyras av sprakrelaterade aktiviteter, speciellt aktiviteter som kan relateras till
skriftspraket, exempelvis hogldsning, litteraturval och lasmiljo. Detta var sérskilt tydligt bland
de besokta forskolorna i Virnamo kommun. Manga hade fatt en annan syn pa bocker, deras

innehall och placering och hade funderat Gver den bésta ldsplatsen pa avdelningen. De hade
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provat olika stéllen att 1dsa pa och de hade utvecklat ldsplatsen eller rummet till en inspireran-
de och mysig plats att vara pa. Bockerna byttes ut med kortare mellanrum och man reflektera-
de over vilka bocker man laste. Trots att manga menade att de fatt en 6kad medvetenhet om att

lana nya, annorlunda bocker l&nade de spontant bocker de kédnde till.

Flera liste oftare, dven utomhus, och de planerade listillfillena. Atskilliga informanter bearbe-
tade boken genom att fora diskussioner om innehéllet, tala om nya ord och l4ta barnen aterbe-
ritta, rita eller dramatisera bokinnehéllet. Det forekom &dven att barnen uppmuntrades att ta
med sig sin favoritbok hemifran till forskolan. Manga forskolor konkretiserade bockerna ge-
nom att anvédnda sig av sagolador med bokfigurer och annat material. En annan aktivitet som
ménga satsade pa, speciellt i Gislaved, var att utveckla sitt eget och barnens muntliga berittan-
de med hjélp av sagolador eller sagokort. Flera forskoleavdelningar hade gjort flera egna sago-
lador utifran vilkdnda barnbocker som de sedan kunde lana av varandra. De hade ddrmed kon-
kret material att anvénda sig av nér de aterberéttade sagorna. Svérare verkar det vara att {4 for-

dldrarna intresserade av bokldsningsaktiviteterna pa forskolorna.

De allmédnna omdomena om projektet var att det varit inspirerande och att det hade gett manga
infallsvinklar pa hur man kan arbeta. Mycket uppskattat var Dialogcaféet da man fick méta
kolleger och andra yrkesgrupper for att utbyta idéer och tankar. Foreldsningarna ansigs ocksé

vardefulla.

Generellt hade skolledarna stottat personalen i projektverksamheten men enstaka informanter
var besvikna &ver skolledarens bristande engagemang. Andra negativa faktorer var svarighet

att fa vikarier for att ga pa foreldsningar och ldng resvag till forelédsningarna.

Samarbetet mellan bibliotek och forskola hade dkat enligt ménga informanter och de fick hjélp
med boklén och fordldrainformation om barnlitteratur. P4 ett par orter saknade man detta sam-
arbete. Ménga forskolor i Virnamo kommun besokte biblioteket ofta. Aven pa flera stillen i
Gislaveds kommun fanns ett vil inarbetat samarbete med biblioteket. I Sévsjé upplevde for-

skolldrarna att de fatt mycket storre kontakt med bibliotekarien 4n tidigare.
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7. INTERVJUER MED BARN

Barnens syn pa hoglasning och tillgang pd bocker i forskolan och hemma har studerats genom

intervjuer med barn pa de besokta avdelningarna.

Urval

Samtliga forskoleavdelningar som togs ut for att studeras narmare fick brev om nér besdk var
tidnkt att ske samt information om att barn 1 3-6 arséldern var intressanta att intervjua. Dessut-
om bifogades 5—10 informationsblad att delas ut till fordldrarna for medgivande till att barnet
intervjuades (se bilaga 2b). De barn som har intervjuats dr utvalda av forskolldrarna utifrén att
de ansags verbala och villiga att svara pd fragor och hade fordldrarnas medgivande. Ett par
barn har inte varit ndrvarande (sjukdom eller gitt hem) och tva—tre barn ville inte bli intervjua-
de pa grund av intressanta lekar eller blyghet. Pa ett par avdelningar hade inte fordldrarna 1am-
nat in lapparna och dérfor genomfordes inga intervjuer och pa nagra avdelningar sa personalen
redan vid den forsta telefonkontakten att de inte hade ndgra barn som var mgjliga att intervjua.
Det kunde bero pa att inget barn var dldre 4n tva ar och dirfor inte hade spriket eller att néstan

alla barn hade svenska som andrasprik och inte behirskade svenska.

64 flickor och 52 pojkar i aldrarna tvé och ett halvt ar till sex ar har intervjuats. Majoriteten av
barnen édr 4-5 &r och 80 procent &r 4 ar och dldre (se dven bilaga 3, tabell b). Antalet barn fran
varje avdelning skiftar mellan 1-7 barn, men pa de flesta forskolor har fyra barn eller férre in-

tervjuats (se bilaga 3, tabell c).

Intervjuer och intervjufragor

Barnen har intervjuats enskilt® i avskildhet frin 6vriga barngruppen. Bara i undantagsfall blev
barnen distraherade av andra barn. Intervjuerna med barnen tog mellan tre till femton minuter.
Flertalet intervjuer tog fem till sju minuter. Ju mer verbalt barnet var desto ldngre tid tog inter-
vjun och hur verbalt barnet var har samband med barnets alder och kunskaper i svenska spra-
ket. Flertalet barn som har intervjuats har svenska som forstasprik och édr 4-5 ar. Det innebdr

att barn med svenska som andrasprak dr underrepresenterade.

% Pa Riedel gjordes en intervju med tre pojkar och en flicka, alla i femarsaldern, samtidigt nérvarande. De fick var
och en enskilt besvarat frdgorna men kan ha paverkats av foregaende informants svar.
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Huvudsyftet med intervjufrdgorna (bilaga 9) till barnen var att utréna hur de upplever ldsning-
en pa forskolan, men det har dven varit av intresse att studera hur barnen bearbetar litteraturens
innehdll. De frigeomraden som har tagits upp med barnen ér foljande:

— Bokldsning pé forskolan, vad och nédr man ldser.

— Bearbetning av bokinnehall.

— Samtal om bocker.

— Bocker och bokldsning 1 hemmet.

— Ovrigt.

Studiens tillforlitlighet och trovardighet

Vid valet av fragor att stilla till barnen har avviganden gjorts for att fragorna inte ska upplevas
som konstiga utan kénnas relevanta for barnen. Barnens ldga &lder har betydelse for hur de
svarar och for de fragor de fatt. Tillforlitligheten i barnens svar blir sérskilt viktig med hinsyn
till barnens laga alder (Kvale, 1997). Oppna fragor ir ofta svéra att besvara for smé barn och
da manga barn varit mycket unga har det krivts specifika fragor som mgjliggor korta svar.
Fragorna har formulerats for att barnen 1 mdjligaste mén skulle forstd dem utan tvekan, men i
det samspel som skett mellan barnet och intervjuaren har fragorna ibland omformulerats for att
passa barnets fOrstaelse, erfarenhet och utvecklingsniva. Intervjuerna har forts i en blandning
mellan ett mer strikt samtal av typen fraga — svar och ett informellt samtal med foljdfragor som
forefoll naturliga och utvecklade samtalet. Detta har varit ett sitt att behélla en god kontakt
med barnet och att sdkerstélla att barnen besvarade fragorna utan att styras av intervjuaren eller
vad de trodde intervjuaren vill ha {for svar. Ibland, nir barnet varit okoncentrerat eller blygt, har
frdgorna omformulerats och da blivit ledande. Nagra barn har inte fatt alla fragor pa grund av
att de efter en stund uppvisade okoncentration eller var mycket tystlatna s& det uppfattades
som om de inte kinde sig bekvima i situationen. Nagon gang kéndes det inte meningsfullt att
stdlla en viss frdga da flera fragor tidigare inte besvarats. Detta forhéllningssatt har varit ett sétt
for oss att visa barnet respekt for vad det orkar med eller i vilken utstrackning det vill medver-

ka 1 intervjun (se dven Doverborg & Pramling, 1989).

Intervjutekniken och intervjusituationen kan paverka barnens svar eller om de 6ver huvudtaget
svarar. Darfor blir intervjusituationen viktig ndr smé barn intervjuas ur tillforlitlighets- och
trovardighetssynpunkt. Barnen maste kénna sig trygga och bekvdma i situationen, men detta
kan vara svért att uppnd da det kan vara forsta gangen barnet intervjuas av en frimmande vux-

en. Barnen fick veta av intervjuaren — eller visste redan — att intervjun skulle handla om bocker
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och boklasning pé forskolan och hemma och att vi ville f4 deras erfarenheter och tankar om
detta. Flertalet barn visade genom kroppsspraket att de var forvintansfulla och tyckte det skul-
le bli spidnnande att intervjuas. Alla barn var intresserade av att besvara fragorna, ndgra barn
utvecklade sina svar och berittade om favoritbocker. Ett barn svarade spjuveraktigt pa fragor-

na vilket medforde att svaren har behandlats som bortfall vid sammanstéllningen.

Intervjustudiers trovérdighet och tillforlitlighet kan alltid ifragaséttas utifran tankar om infor-
manterna sidger vad de ténker, tycker, kidnner och gor eller om de ger svar som de tror intervju-
aren forvintar sig eller vad som anses opportunt att svara. Intervjuer med barn intar i detta per-
spektiv en sirstillning eftersom det anses finnas stor risk for att barn ger de svar de tror att
vuxna vill ha. Men de fragor vi har stillt har varit frdgor om deras tankar och asikter om bock-
er och bokldsning och risken for att barnen skulle ha forutfattade meningar om hur de borde
svara dr inte troligt. Vi strdvade ocksa efter att visa barnen att vi var genuint intresserade av
deras tankar och upplevelser. Barnintervjuernas tillforlitlighet kan ocksa diskuteras utifrén tva
andra perspektiv, dels att de inte bandades och dels att barn har ett mer begrinsat sprdk an
vuxna. Vad giller att intervjuerna antecknades och inte spelades in si utgjorde det inga pro-
blem med att hinna anteckna. De flesta barnen var fdordiga och det var dérfor inte svart att
hinna anteckna sa gott som ordagrant. Det var snarare en fordel att anteckna for da fick barnen
mer beténketid dn vad de formodligen skulle fatt annars. Dessutom fanns det tid att skriva be-

skrivande och forklarande anteckningar efter varje barnintervju.

Sma barn har inte den erfarenhet som dldre manniskor har och har dérfor inte en 6verblick eller
ett vidgat perspektiv pa hur ett visst forhéllande brukar vara. Det kan medfora att barnet svarar
utifrdn forhallanden den aktuella dagen eller dagen innan. Det stora antalet barn som besvarat
frdgorna och de gynnsamma situationer, med lugn och avskildhet, inom vilka intervjuerna
kunnat genomf0ras, starker i detta fall tillforlitligheten da det funnits mojligheter att stélla om

fragor, omformulera och f6lja upp fragor.

Databearbetning

Barnens svar pa fragorna har sammanstillts och delats in 1 lampliga kategorier for att fa en bild

av hur de 116 barnens asikter fordelade sig. Svaren redovisas inom olika frageomraden.
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Resultatredovisning

Barnens syn péa bocker och bokldsning faingades genom fragor om boklidsning pé forskolan och

hemma.

Hoglasning i forskolan
Attiofem barn (73%) tyckte om att man liste for dem pa forskolan. Tjugoen barn svarade inte

pa fragan eller gav svar som inte gick att klassificera.

Det dr det bésta jag vet. (Harry, 5 r, Riedel)

Nir jag ér sjdlv ar det skonast. (Smilla, 6 &r, Blyger)

Fyra barn ville inte lyssna pa bocker pa forskolan.
Ibland blir jag lite trott pa det. (Lova, 4 ar, Alfredsson: Wolgers)

Jag tycker inte om det s& mycket. (Bertil, 4 ar, Nasse)

Barnen fick en liknande fraga som ldrarna, om nér de brukar ha hogldsning.

Tabell 6. Nar brukar ldrarna ldsa for barnen pé forskolan?

Efter maten 30
Efter maten, ibland nér vi leker/innan vi gar hem 10
Efter maten och vid frukten/innan vi ska ga ut 3
Fore maten 6
P& morgonen, middagen, vilan 3
Fore maten och pa eftermiddagen 1
Efter frukosten 1
Efter maten och i skogen 1
Nar vi gar till bokskogen och efter vi varit 1 skogen 1
Nir jag vill/nér jag ber dem 3
Bortfall 57

De flesta barnen fick lyssna pa bocker efter maten, dvs. efter lunchen (46 svar), men tva barn
associerade bokldsning med skogen. Sju informanter sa att de lidste fore maten [=lunchen].
Femtiosju barn har inte svarat, sagt att de inte vet eller inte fatt frigan. Nagra barn har gett irre-

levanta svar som "nér vi har lasstund".
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Barnen fick tala om nér de helst lyssnar pa bocker och svaren redovisas i tabellen nedan.

Tabell 7. Nar tycker barnen bést om att lyssna pa bocker?

Efter maten 25
Vid laggdags 23
P& morgonen 7
Alltid 6
Fore maten 4
Vill inte lyssna pé sagor 2
Anger platser 10
Bortfall 38

En tredjedel av barnen (33%) kunde inte svara pa nér de helst lyssnar pa hogldsning, men
bland dem som svarade utgick de flesta fran boklasning pa forskolan vilket ar naturligt med
tanke pd att intervjuerna genomfordes pa forskolorna. Néstan en dryg femtedel (22%) ville

lyssna pa bocker efter maten, i samband med vilan.

P& vilan eller nir ndgot av barnen dr med mig och laser (Karolina, 5 1/2 ar, Un-
dulaten)

P& morgonen nér jag kommer och nir jag vill vila. (Velima, 6 ar, Nicke Nyfi-
ken)

Nar vi har kommit in och sitter i soffan och ldser fore maten, innan den ar klar.
(Sixten, 6 ar, Bornemark )

Nir vi varit i skogen, (Asa, 4 4r, Kaninen: Pricken)
Nér Gunnar dr med, for jag vill vara med Gunnar. (Goran, 5 ar, Halvan: Malin)

Pé forskolan efter maten. (Marten, 5 &r, Rasmus)
Niéstan en femtedel (18%) av barnen ville lyssna pé sagor vid ldggdags.

Det bista dr hemma innan jag ska sova. (Marianne, 5 &r, Rasmus)

P& kvillen for det ar mysigt. (Stefanie, 5 ar, Prillan: Pettson)

Nér jag dr morkradd. (Rita, 5 4r, Hunden: Taxen)

Pé dagen nir jag och mamma ar lediga, da laser vi. (Erik, 4 ar, Skogman)
Tvé barn tyckte inte om hoglisning.

Jag gillar inte det. (Frida, 6 ar, Mattisborgen: Birk)

Jag tycker inte om att 14sa. (Goran, 5 ar, Halvan: Malin)
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Tio barn svarade inte pd nér de vill lyssna pa bocker utan var de vill lyssna.

Det ar bist att vara pa farmors strand. (Siri, 4 ar, Bornemark)

Trettioatta barn svarade inte, sa att de inte visste eller gav nonsenssvar. Exempel pé svar som

klassificerats som nonsenssvar ér "onsdag", "1000", "Hemma k1 12".

Tabell 8. Far barnen lyssna pa de bocker de vill hora?

Ja 91
Nej 8
Bortfall 17

Nittioen av de 116 barnen ansag att de fick lyssna pa de bocker de vill hora, varav sju ansag att
de bara fick gora det ibland. Sjutton barn besvarade inte fragan.

Ja, dinosaurier och sddana bocker. (Kristoffer, 5 ar, Undulaten)

Ja, jag far vidlja bade hiar och hemma. (Erik, 4 ar, Skogman)

Bara nér jag har dukat fram maten. (Silje, 5 r, Blyger)
Atta informanter ansig att de inte fick lyssna pa de bocker de vill hora och fyra motiverar var-
for de inte fick det.

Nej. Nej, de bestimmer. (Ake 4 4r, Kaninen)

Nej, det dr inte sd ofta for alla ska bestimma tillsammans. (Starlet, 3 ar, Prillan:
Pettson)

Nej, jag gillar inte bockerna hér. Jag gillar prinsessbocker. (Stella, 4 ar, Prillan:
Pettson)

Barnen fick dven fragan om de fick vilja bok nagon géng. I tabellen har jag sidrredovisat barn
som dr tydliga med att de inte far vélja s& ofta utan bara ibland eller sdger att det var ldnge se-

dan de fick vilja, till skillnad frdn dem som svarar ett klart "ja" och dér flera svarar "ja ofta".
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Tabell 9. Far barnen vélja bok ndgon gang?

Ja 74
Ja, ibland 18
Nej 11
Bortfall 13

Det var en 6vervildigande majoritet som fick vélja bok. Néstan tva tredjedelar av barnen sva-

rade att de fick vilja den bok de ska lyssna pa och ytterligare 17 sa att de fick vilja bok ibland.
Ja, vi har en lista. Jag valde 1 dag, Babar. (Gunnar, 5 ir, Halvan: Malin)
Vet du, alla far vilja bocker! (Lena 4 ar, Alfredsson: Wolgers)
Ja, nir jag har dukat. (Selina, 5 &r, Silje, 5 ar, Blyger)
Ja, ndr man ar hjélpreda. D4 viljer jag Bamse. (Karl, 6 ar, Kloker)
Lova: Ja, och dé viljer jag spokbdcker och flickbocker och pojkbocker.
Intervjuaren: Finns det flickbocker och pojkbocker?
Lova: Ja, flickbocker handlar om flickor och tvé hastar, pojkbdcker handlar om
ett spoke som hoppar runt.
Intervjuaren: Jaha, varfor dr det en pojkbok da?
Lova: For killar tycker om sadana bocker — fast jag tycker ocksd om sddana
bocker.
(Lova, 4 ar, Alfredsson: Wolgers)
Tio barn svarade att de aldrig fick vilja bok, vissa barn konstaterade att det var sa, andra hitta-
de forklarande motiv som de kunde acceptera.
Nej, det far jag aldrig. (Tilda, 4 &r, Karlsson: Mio)
Jag vill inte l4sa, jag vill leka med Gunnar. (Goran, 5 ar, Halvan: Malin)

En annan frédga som stélldes till bdde barn och larare var om de brukar samtala om boken nér

de last den.

Tabell 10. Upplever barnen att de brukar tala om bockerna?

Ja 43
Ibland 9
Nej 29
Inget svar, vet ¢j 35
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Niéstan 40 procent av barnen svarade att de brukade tala om bdckerna nir de hade last och yt-

terligare nio sa att de talade om texterna ibland.

Jag fér ibland beritta vad som hinde i boken direkt efter att vi ldst klart. (Lillian,
5 ar, Lotta)

De brukar fraga vad den handlar om. (Samir, 4 ar, Pippi)

Vi hjélps ét att prata om boken. (Marianne, 5 ar, Rasmus)

Vi tittar pa bilderna och pratar om dem. (Lina, 4 ar, Tjorven)

Ja, men jag gillar inte det. Jag vill att de ska ldsa. (Soren, 5 &r, Bornemark)
Ibland far vi rita det vi har last. (Moa, 5 &r, Manfred, 4 ar, Rasmus)

Ja, jag gillar att tala om bilderna (Frans, 5 ar, Sune)

En fjdrdedel av barnen sa att de inte brukade tala om bockerna.

Nej, de [froknarna] brukar ta en annan bok och ldsa den, sen gér vi ut och har jét-
teroligt...(Kristoffer, 5 ar, Undulaten)

Ibland, typ om det dr om spdken sé talar vi om att det inte finns spoken. (Ria, 5 ar,
Hunden: Taxen)

Nej, men vi sjunger efterdt. Froken visar bilder. (Silje, 5 ar, Blyger)

Hoglasning i hemmet

Vi fragade om man léste for barnen hemma.

Tabell 10. Brukar man lisa for barnen hemma?

Ja 90
Ibland 12
Nej 8
Bortfall 6

Det var inte alla fordldrar som léaste for sina barn men foraldrarna till nittioatta av de 116 bar-

nen laste for barnen.

Mamma och pappa ldser hela tiden for mig hemma. (Ture, 3 ar, Karlsson: Lille-
bror)

Mamma ldser och jag ldser. Jag har en massa bocker hemma. (Stefan, 5 ar, Kra-
kes)
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Pé kvillen innan jag ska sova. (Ti, 5 ér, Karlsson: Mio)

Tolv barn sa att de inte ldste sd ofta for dem hemma och de andades en viss besvikelse. Fem-

ariga Klara uttryckte sin besvikelse tydligare:

Niér jag var mindre gjorde de det varje kvéll, men nu gor de knappt det. Bara tva
kvéllar. (Klara, 5 &r, Undulaten)

Ja, ibland pa kvéllen nir jag ska sova. (Mona, 5 ar, Tegnér)

Atta barn svarade att man inte liste for dem hemma och flera av dessa sa att de skulle vilja att

man laste for dem.

Niér jag vill att de ska ldsa gor de det inte. (Hans, 5 ér, Riedel)
Nej, jag tittar mest pd TV. (Finn, 5 &r, Vandrandepinnen)

Jag har inga bocker hemma. (Goran, 5 ar, Halvan: Malin)

For att fa en insikt i var barnen oftast lyssnar pa bocker fick barnen berétta om det.

Tabell 11. Var lyssnar barnen oftast pa bocker?

Hemma 54
Forskolan 25
Béade forskolan och hemma 4
Hos mormor eller farmor 2
Ingenstans/Overallt 4
Bortfall 27

Det var vanligast att barnen lyssnade pa hoglasning hemma, men en dryg femtedel sa att det

var pa forskolan som de oftast fick bocker ldsta for sig.

Mest hér, for mamma har en bebis och pappa jobbar ofta. (Stefanie, 4 ar, Prillan:
Pettson)

Vem brukade ldsa for barnen? Flera barn svarade inte pa frigan men eftersom fragorna tidigare
tagit upp ldsning i hemmiljén hade manga barn nu tankarna riktade mot hemmet eller andra de

ofta umgicks med.
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Tabell 12. Vem laser oftast for barnen?

Mamma 20
Pappa eller mamma 18
Pappa 13
Alla froknar 8
Foréldrar, syskon far/morforildrar 8
Bortfall 49

Hos femtioen barn (44 %) var det mamma och/eller pappa som oftast lidste for dem och ytterli-

gare tio barn ndmnde dven systrar, broder, far- och morforéldrar.
Alla 1 min familj, mamma, pappa, storebror och storasyster. (Sivert, 5 ar, Pippi)

Atta barn lyssnade oftast pa bokldsning pé forskolan och det var de atta som ingen liste for

hemma. Ovriga barn nimnde namn pa mammas kamrater, forskollirare eller andra barn.

Barnen fick ocksé fragan om de hade andra bocker hemma &n vad de har pa forskolan.

Tabell 13. Har barnen andra bocker hemma én pé forskolan?

Ja 70
Nej 10
Vet inte 4
Inget svar 32

Majoriteten (60%) lyssnade pa andra bocker hemma 4n de gjorde pé forskolan. Flera av dessa
barn sa att de har béttre bocker hemma an pa forskolan.

Det dr bast bocker hemma (Lillian, 5 ar, Lotta)

Ja, pappa lidser mer hemma och dér finns battre bocker. (Samir, 4 &r, Pippi: Emil)

De bésta bockerna finns hemma, de handlar mer om djur. (Liv, 4 ar, Tjorven)

Bockerna ér olika hemma &@n vad de ar pd forskolan, det dr mer djurbdcker hem-
ma. (Smilla, 6 ar, Blyger)

Hemma laser vi Hékan Brékan (Holger, 4 ar, Alfons)
Hemma ldser vi Starwars. (Harald, 4 ar, Alfons)

Ja, jag har fatt nagra pa Mc Donalds (Hilda, 4 &r, Mallgan)
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Tva flickor fran samma forskola sa oberoende av varandra att det var storre variation

pa de bocker som fanns pé forskolan.

De laser mer olika bocker pa forskolan dan hemma. (Mirabelle, 4 ar, Rasmus)

Forskolans bdcker ér bist for det finns flera och de dr mer olika varandra.
(Marianne, 5 &r, Rasmus)

Hur skiljer sig de bocker som barnen har hemma fran dem pa forskolan? Den frigan ér svéra-
re att besvara. De flesta barn nimnde nigon eller nagra bocker de ldste hemma och barnen sva-
rar bdde med vanligen populédra bocker som Pippi, Mamma Mu, Nicke Nyfiken, Bamse, Bar-
bapapa, Ellen-bockerna och folksagor som Askungen, Snovit, Toérnrosa, Rapunzel, Den fula
ankungen. Samtliga dessa bdocker forekom pa forskolorna men det kan vara sa att barnet sa en
bok som inte funnits pa deras avdelning. Andra bocker barnen hade hemma hade en religios
eller valdsam inriktning, exempelvis Barnens Bibel, Starwars, Superman och bocker om su-

perhjéltar.

Barnen fick ocksa frdgan om det hinde att de lekte sddant som har hént i bockerna vilket nis-
tan hilften (47 %) gjorde. Atta barn som svarade att de lekte lekar inspirerade av sagor, bruka-
de leka prinsessor och atta andra brukade leka Superman, Starwars, Kapten Sabeltand, pirater,
superhjéltar och riddare. Tre flickor ndmnde folksagor som Tornrosa, Askungen och Snovit
som inspiration till lekar.

Vi leker Nicke Nyfiken. (Lova, 4 ar, Alfredsson: Wolgers)

Jag och Kristoffer leker prinsessor. (Karolin, 5 &r, Undulaten)

Ibland leker vi Snovit. (Ti, 5 &r, Karlsson: Mio)

Ibland leker vi pirat. (Fabian, 6 ar, Mattisborgen: Birk)

Vi leker Starwars. (Harald, 3 ar, Alfons)

Pirat och prinsessa och riddare. (Sandra, 4 ar, Pippi: Lina)

En femtedel av barnen brukade inte leka sddant som hént i bockerna.
Vi leker bara sin't som dr pad TV. (Saga, 5 ar, Pippi: Emil)

Vi leker Spindelmannen som min morbror har pa film.
(Gunnar, 5 ar, Halvan: Malin)
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En dryg femtedel (21%) svarade inte eller fick inte frAgan. Tretton barn gav nonsenssvar, ex-

empelvis kurragdmma, mamma-pappa-barn, "med min nalle".

Sammanfattningsvis sa drygt tva tredjedelar att de tyckte om att lyssna pa bocker och att de
ofta fick lyssna pé bocker de tyckte om. Enligt barnen var det vanligast att man liste for dem
efter maten, vilket ockséd var den tid flest barn sa att de ville lyssna. Nistan lika ménga barn
ville hora en godnattsaga. Ungefdr 40 procent brukade samtala om bockerna de lést pa forsko-
lan. Atta barn sa att man inte liste for dem hemma och flera barn uttryckte sin besvikelse 6ver
det. Hilften av barnen lyssnade mer pa bocker hemma én pa forskolan och néstan en fjardedel
sa att det var pé forskolan de hade mest hogldsning. Hemma lyssnade manga barn pé klassiker
som Pippi, Mamma Mu, Nicke Nyfiken och folksagor men dven Bamse, Starwars, Superman

och Barnens bibel. Den senare litteraturen ndmnde inte barnen att de fick hora pé forskolan.

60



8. INTERVJUER MED BIBLIOTEKARIER

Samarbetet mellan bibliotekarien och forskolldrarna har studerats genom intervjuer med repre-

sentanter fran bada verksamheterna.
Urval

En bibliotekarie fran varje kommun har intervjuats vilket innebér att fem bibliotekarier ingér 1
studien. Lénsbiblioteket gjorde urvalet och de intervjuade arbetade — med négot undantag — pa
kommunens huvudbibliotek som barnbibliotekarier och de hade lang erfarenhet som bibliote-
karie. D4 de fem kommunerna bestar av mycket landsbygd innebar det att flera forskolor har
kontakt med bibliotekarier pé filialer eller skolbibliotek och inte de intervjuade bibliotekarier-
na. Daremot har de intervjuade bibliotekarierna en 6verblick och kunskap om filialernas kon-
takt med forskolorna. Bibliotekarierna har fingerade namn och arbetar i foljande kommuner:
Greta: Gislaved

Hanna: Gnosjo

Sofia: Sdvsjo

Veronika: Vaggeryd

Vilma: Viarnamo

Intervjuer och intervjufragor

Intervjuerna med bibliotekarierna gjordes efter besdken pa forskolorna och intervjuerna med
forskolldrarna och barnen. Intervjuerna gjordes via telefon under tiden mitten av juni till borjan
av juli. Ett par veckor innan intervjutillfallet skickades mejl till bibliotekarierna for att komma
Overens om ldmplig intervjutid och 1 detta mejl fanns dven information om de frageomraden
som skulle tas upp (se bilaga 8). P4 sd vis var bibliotekarierna forberedda och hade ténkt ige-
nom svaren, vilket kan antas pdverka trovérdigheten och tillforlitligheten i deras utsagor posi-

tivt. Varje intervju tog 30-40 minuter.

Intervjuerna med bibliotekarierna géllde samarbetet med forskolorna, synen pa hur och vilken
barnlitteratur forskolepersonalen véljer. Andra fragor handlade om tillgang pa litteratur pa bar-
nens hemsprak och litteratur for barn med sérskilda behov. Vidare stélldes fragor om deras

erfarenheter och dsikter om projektet.
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Intervjufrdgorna har formulerats utifran frdgestdllningarna i projektplanen, men vissa fragor
har tillkommit som ett resultat av intervjuer med forskolldrarna och barnen for att {4 ett omrade

belyst fran fler hall. De frageomrdden som behandlades var foljande:

— Bibliotekariernas tankar om projektet och hur det har fungerat.

— Erfarenheter av samarbete med forskolorna och relationen mellan bibliotek och forskola.
— Forskolldrarnas bokval.

— Forskolldrarnas efterfrdgan av hjilp vid boklan.

— Barnlitteratur pd andra sprék &n svenska.

— Litteratur for barn med sirskilda behov.

— Barnlitteraturens plats pa biblioteket och mediaplaner.

— Insatser riktade till fordldrar.

— Ovrigt.

Flera andra frdgor dn dem som ursprungligen planerats stilldes och det var fragor som handla-
de om bibliotekariernas upplevelser av projektet och vem eller vilka som valde béckerna till
forskolorna. De 1 forvdg formulerade frdgorna kompletterades med uppfoljningsfrégor. Slutli-
gen stélldes en frdga om det var ndgot som informanterna sjélva ville ta upp eller tilldgga (se

dven bilaga 9).

Databearbetning

Bibliotekariernas utsagor antecknades under intervjuerna och renskrevs direkt efter att inter-
vjun avslutats. Svaren har grupperats efter innehdll och med fokus pa specifika forhdllanden
for respektive kommun. D4 det endast dr fem informanter aterges typiska svar och svar som

visar specifika forhdllanden och erfarenheter for bibliotekarierna i en viss kommun.

Resultatredovisning

Bibliotekarierna har nigot olika roller i projektet beroende pd hur man i kommunen valt att
lagga upp arbetet, vilket i sin tur bl. a. beror pd kommunens storlek, ndringslivsstruktur och
befolkningsstruktur. Som tidigare framgétt gick samarbetet 1 Gislaved via sprakpiloterna. (Det
finns en s k sprékpilot, pa varje forskola vars uppgift ar att stimulera det sprakutvecklande ar-
betet pa forskolan.) Bibliotekarierna och sprakpiloterna fran samtliga forskolor har triffats ett

par ginger under projekttiden och tillsammans kommit 6verens om hur man ska gd vidare. I
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Viérnamo gick samarbetet via omradesrektorerna och i de tre mindre kommunerna var det di-

rektkontakt mellan bibliotekarier och forskolepersonalen.

Allmanna asikter om projektet

Fyra av de fem bibliotekarierna anser att starten var knagglig, den var vag, trevande och osé-
ker. Det var oklart vad som forvintades av bibliotekarierna och dven av forskolorna och de
visste inte vilka forskolor som var med. I Gislaved funderade bibliotekarierna pé att dra sig ur
eftersom ingen tog tag i det i borjan. Att ingen tog ett ansvar 1 initialskedet berodde pa att ut-
vecklingsledaren, som varit med i projektets styrgrupp, slutade. En informant, Veronika, ansag

att projektet var langdraget, d& det var ldngt mellan foreldsningarna.

Vi visste inte hur vi skulle géra men vi tog tag 1 det. Det har blivit en bra dis-
kussion med representanter fran forskolan. Det &r svart att hantera ett si stort
projekt med sa manga fran forskolan. (Greta)

Samtliga fem bibliotekarier var 6verens om att projektet med tiden hade fungerat bra och att
det vixte fram hur det skulle gé till. Under projektets andra, och sista ér, blev det tydligare vad

som skulle fokuseras och att bocker var en stor del av projektet.

Samarbete mellan bibliotekarier och forskolléarare

Projektet har lett till en positiv relationen mellan biblioteken och forskolorna. Bibliotekarierna
1 Vaggeryd och Virnamo siger att projektet har lett till 6kad kontakt mellan férskolorna och
biblioteken, i synnerhet har de fatt mer kontakt med dem som de inte hade s& mycket kontakt

med tidigare.

Jag har fatt mer samarbete med vissa som vi inte hade kontakt med innan. Nu
har forskolor i1 ytteromréden borjat ta kontakt med oss. Vi har nu kontakt med
minst tva nya forskolor. (Vilma)

I Gislaved, Sévsjo, Gnosjo och Vaggeryd hade man fatt mer personlig kontakt med forskole-
personalen och det hade blivit diskussioner om bdcker och ldsning och bibliotekarierna hade
besokt forskolorna dven i andra sammanhang én pé fordldramoéten. Greta berittade att fem rek-
torsomraden i kommunen, dvs. ca 15 forskolor valdes ut till att delta. Bibliotekarierna hade

traffat representanter frén alla forskolorna ett par ganger per termin.

Enligt Greta har man haft bra samarbete med regelbundna besok pd de sma filialerna. Det som

tillkommer ar séttet att vilja bocker pa och att fler 1 personalen diskuterar 14sning. Andra me-
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nade att den personliga kontakten hade 6kat och att det i sin tur dkat insikten i hur man arbetar

med bocker pa forskolan.

Det har blivit mycket battre, det dr betydligt storre samarbete nu. Jag har fatt
en helt annan personlig kontakt med personalen. De [fOrskolldrarna] hor av
sig, de fragar mer. Personalen har visat mig runt och visat var de har sina
bdcker och visat vad de kopt for pengarna de fick fran Statens kulturrdd. Det
har varit roligt att se forskolornas miljéer. (Sofia)

Vi har fatt ett 6kat samarbete med omradesrektorerna. Vi hade ett bra samar-
bete innan, men det har blivit &nnu béttre. Jag har fitt mer insyn i hur man ar-
betar pd forskolorna. De har bett oss vilja bocker som de annars inte skulle
valt. (Vilma)

Samarbetet har okat. Vi har fétt bra kontakt med forskolor som vi inte haft
kontakt med tidigare. Vi har fétt lara kidnna varandra. De ldnar mer nu. Jag har
bett dem ta for sig mer som skolan, skolan tar for sig mycket mer. Det kanske
ar mer naturligt nér barnen ska léra sig ldsa. (Veronika)

Flera bibliotekarier hoppades att samarbetet inte skulle avstanna och ett par informanter hade
planer pd hur de skulle arbeta for en fortsatt utveckling. I Gnosjé var man angelédgen om att
samarbetet skulle fortsédtta och det fanns planer pé tillvigagangssitt for att lyckas med det. Pa
huvudbiblioteket 1 Gislaved hade personalen pd barnavdelningen diskuterat med filialerna och

kommit dverens om hur de ska jobba vidare i1 kontakterna med forskolan.

Boklasning pa forskolorna

Négra bibliotekarier antydde att de trodde att man inte l4ste pa forskolorna s& mycket som man
skulle dnska. I Gislaved har bibliotekarien diskuterat bokldsningen med sprakpiloterna’. Hon
tog upp vikten av ldsning vid andra tillfdllen &n vid vilan och vikten av att 14sa for ett barn nér

det passar. Aven bibliotekarien i Vaggeryd uttryckte liknande tankar:

De ldser inte sa mycket som man onskar. Det dr vid vissa tider eller aktivite-
ter. De sdger att de ldser mycket men nér jag fragar dr det inte s& mycket 14s-
ning. Det dr inte ndgot prioriterat omrade. (Veronika)

En informant hade besokt forskolor och imponerats av de sagomiljoer som forskolldrarna ut-
format.

Det kénns som de har jobbat mer aktivt. De pa Kloker har gjort det véldigt
mysigt. De har ldst utomhus i koja och 1 ett hus med en gumma. (Sofia)

7 Pa varje forskola finns en sprakpilot som har ansvar for det sprikstimulerande arbetet.
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Forelasningar och aktiviteter inom projektet
Négra bibliotekarier sa att projektaktiviteterna hade varit véldigt intressanta. Foreldsningarna

hade varit bra och blivit dnnu béittre med tiden.

Agneta Edwards och Lena Sundling var riktigt intressanta och gav mycket
tips och idéer. Forskolepersonalen fragar mycket nu. (Sofia)

Foreldsningarna har varit vilbesokta fran forskolorna och vi som jobbar pé
huvudbiblioteket i Gislaved har varit med. (Greta)

Samtliga bibliotekarier ansdg att Dialogcaféet var mycket bra. Det var givande att triffa for-
skolepersonal fran andra kommuner. Det var strukturerade diskussionerna dér bibliotekarierna
fick ldra kdnna hur forskolldrarna tinker. Den kritik som framfordes var att det var lite for

mycket riktat mot forskolan sa biblioteket kom 1 skymundan.

... man fick upp 6gonen for hur det tinker. Man kan anvénda en bok pd manga
olika sitt. (Hanna)

Ett par informanter tyckte att de borjat tdnka i andra banor nér det géller bocker till forskolor-

na, vilket dr en effekt av motet med forskolldrarna vid Dialogcaféet.

Det har édndrat tankeséttet nér jag koper in bdcker. Nu koper jag inte nya
bocker som jag tycker dr bra utan utifrdn deras teman. (Hanna)

Vaga be om hjalp

Tre bibliotekarier ansig det vara en foljd att forskolepersonalen i hogre grad borjat fraga om
hjalp nér de lanar bocker. De fragar om bocker som de kan anvinda i sitt tema och de fragar
efter vissa boktitlar. Forskolegrupperna vistades lédngre tid pa biblioteket, de hann titta i bock-
erna i lugn och ro och ddrefter avgora vad som ska lanas. Tvé bibliotekarier har inte denna er-

farenhet utan fick dnskemadl om att plocka ihop bocker och skicka till forskolorna.

For det mesta dr det jag som plockar thop bdcker till dem. De ringer och ber
om femtio bocker till torsdag. De ber inte om hjalp nér de dr hér. (Veronika)

Niér jag dr i Bokbussen, di frigar de, da dr man s néra lantagarna, men inte
pa stora biblioteket. Dit ringer man och vill ha bocker thopplockade efter te-
man eller om de ska ha utflykter. Pa stora biblioteket ber de om hjilp bara om
de letar efter en specifik bok. De som kédnner igen mig ber oftare om hjélp.
(Vilma)
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Sofia konstaterade att forskolepersonalen frigade mycket och darfér hade man fran bibliote-
kets sida satt samman temalddor om t ex kénslor, natur, genus, farger och detta skulle utveck-

las ytterligare till hosten 2010.

Bokvalet — barn eller vuxna
Asikterna skiftade om vem som valde bocker, nigon menade att det bade var personal och barn

och ndgon annan att det berodde pé vilken forskola det var.

Det ar ndstan alltid personalen. Ibland far barnen vélja ndgon bok och sé séger
lararen ja eller nej till boken [beroende pad om den har mycket text, ett annat
sprék eller ar konstig eller svér]. (Veronika)

Tvé informanter tog upp att forskolepersonalen ofta styrde hur manga och vilka bocker barnen
fick lana, ofta en eller tvd bocker. Forskolldrarna ansdgs vara forsiktiga och ordentliga vilket
himmade barnen. Bibliotekarierna menade att barnen borde fi 14na hur ménga och vilka bock-
er de ville. En informant berittade om ett barn som ville lana en bilderbok pa ett frimmande

sprak, men inte fick det.

Vi pa biblioteket vill att barnen ska ta de bocker de vill ha och blir det fel s&
lamnar de bara tillbaka dem. Det ska inte vara ndgot ritt eller fel i bokvalet.
Det ska vara roligt och lustfyllt att 1dna bocker. (Veronika)

Eftersom boklinen dr gratis kan man kosta pa sig lyxen att ldna manga bocker. Det stills hoga
krav pd barnen om de ska vilja ut en eller tva bocker, det ér inte latt att vélja bland det stora
utbudet. En bibliotekarie hade erfarenheten att de flesta forskoleavdelningar l&nar ungefér 20

bocker varje gang, trots att de far I&na hur manga bocker som helst.

Bokvalet — for alla barn eller for nagra barn?
En annan frédga var om forskolepersonalen fragade efter nya bocker och tre upplevde att sa &r
fallet, men de andra tva upplevde att de inte efterfragas. En bibliotekarie sa att hon skulle vilja

lagga in ndgon ny bok och bdcker for de minsta barnen bland de bocker forskolldrarna lanade.

De som kommer hit de tittar. Det hdander aldrig att de ldst om en barnbok [i en
tidning eller tidskrift] och ber om den. (Veronika)

De fradgade efter nya bocker, men sedan lanar de inte dessa bocker. (Sofia)

Barnlitteratur pd andra sprak &n svenska fanns pa samtliga bibliotek. De sprdk som fanns re-

presenterade motsvarar de sprak som finns i kommunen, och man skickar efter litteratur fran
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Internationella biblioteket néir det finns behov. De vanligaste forekommande hemspraken som

det fanns barnlitteratur pa var arabiska, bosniska, albanska, spanska, vietnamesiska och thai-

landska.

Vi har litteratur pa arabiska, albanska, kurdiska, bosniska, engelska, tyska,
serbokroatiska, vietnamesiska, spanska, thailindska. Dessutom linar vi hem
pa efterfragan, t ex hollédndsk litteratur. (Sofia)

Mainniskor fran andra ldnder kommer i olika stor utstrackning till kommunerna och det varierar
i tiden vilka grupper som kommer. Att bygga upp ett storre utbud av litteratur pd andra sprak
tar tid och dérfor finns inte alltid ett storre utbud av barnbokstitlar pa sprak vars talare inte bott
linge 1 regionen. Det innebér att fordldrar med annat sprak antingen far 1dna samma bocker
eller sé slutar de att lana bocker eftersom det &r sé litet utbud. Veronika var en av de bibliote-

karier som tog upp detta:

Vi har inte litteratur pd sd minga sprdk, men pa de sprak som finns i kommu-
nen. Det dr frimst somaliska men dven arabiska och sprak frdn forna Jugosla-
vien, men de lanar inte bockerna, [frdn forna Jugoslavien] de dr ju vuxna och
har inte fatt egna barn eller om de har det sa ldser de pd svenska for dem. Det
ar besvarligt ndr man &r en liten kommun for det tar tid att kdpa in utlindska
bocker. Somaliska fordldrar dr ofta analfabeter, men vi vill ha bocker pa deras
sprak. Det tar lang tid att bygga upp ett utbud, sé de fordldrar som lénar kan
lana vildigt fa bocker till barnet. (Veronika)

Bibliotekarierna forsokte fa tag i bocker pa ett visst sprak om de visste att man ldste boken 1

frdga pa forskolan.

Ibland ldser de en bok, t ex Alfons, pa svenska, da lanar jag den pa det andra
spréket, t ex arabiska, frin det Internationella biblioteket. (Sofia)

Vi anvinder dubbla sprakpaket t ex Pettson och Findus pa bade svenska och
andra sprak. Vi delar ut kassar med bocker pé andra sprak. (Vilma)

Tre bibliotekarier upplevde att det fanns en efterfragan pa litteratur pd andra sprak dn svenska,
men tva ansig att efterfrigan inte var s stor. Vilma beréttade att hon fick samtal dér forskolla-
rarna bad om litteratur pa andra sprdk och Hanna upplevde att forskolorna hade borjat léna
dessa bocker. Greta hade motsatt upplevelse dd hon menade att man l&nar allt mindre av dessa
barnbocker. Det var vanligare att skolan, lagstadiet, efterfragade denna litteratur. Enligt nagra

informanter vill allt fler fordldrar 1ana barnbdcker pa sitt hemsprak.
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Béde forskolor och foréldrar efterfragar dessa bocker /.../ nu fradgar fordldrarna
allt mer. Vi bestiller ibland fran Internationella biblioteket. En barridr ar att de
ar radda att ta sonder bocker. Det finns for fa somaliska bocker. Men somali-
erna har list in sina bocker pa CD. (Sofia)

Ett par forskolor dr duktiga péd det [att fradga efter barnbocker pa andra sprak].
Men ofta dr det ndgon fran det landet som jobbar dér och da vill 1&na bocker
pa hemspréket. (Veronika)

En fraga géllde om man hade bocker for barn med sérskilda behov och samtliga svarade att det
fanns en Appelavdelning, dvs. en avdelning eller hylla (Appelhyllan) med bécker anpassade
for barn med sirskilda behov. P4 Appelhyllan finns taktila bocker, bocker pa punktskrift, teck-
ensprdk och talbocker. Dessutom lanar biblioteken denna typ av litteratur via Lansbibliotek
Jonkoping. Huvudintrycket var att dessa bocker inte efterfrigades mycket. Veronika menade
att man pé forskolorna inte kan gora s mycket eftersom barnen inte ldser sjidlva och det finns
fa bocker pa teckensprak. Dessa bocker ar till for grundskolans larare och fordldrar som kan
ldsa. Enligt Greta ar det mest fordldrar som efterfragar denna litteratur och de fragar ocksa ef-
ter bocker med mycket enkel text. Sofia dr den bibliotekarie som upplever att denna hylla ef-
terfrdgas allt mer. Hon sag vérdet av dessa bocker for barn med andra hemsprak for de kan

kénna pé bilder och det blir mer konkret.

Lararnas bokval

Bibliotekarierna var eniga om att forskolepersonal framst lanar bilderbocker de kdnner igen.
Det rddde en samstimmighet om att forskolepersonalen inte vill l&na svara eller nya bocker.
Jag tolkar det som man menar att det finns en rédsla for att 1ana bocker man inte kinner igen
eller som kan uppfattas som kontroversiella. Sofia kopte in bocker om méangkulturalism men
de stod kvar 1 hyllorna. Nagon informant ansag att man maste respektera det val som forskolld-

rarna gor och en annan informant tar upp att forskolldrarna for kulturarvet vidare.

Man ser att de gédrna plockar Astrid Lindgren, Sven Nordqvist, Halvan, dvs.
de traditionella bockerna. Det dr synd att man inte tar de mer moderna bock-
erna. Det &r synd att de inte tar flerkulturella bocker. De efterfragar méngkul-
turella bocker men lanar dem inte. (Sofia)

Tre bibliotekarier ndmnde att en effekt av projektet var ett nagot fordndrat bokval bland for-

skolldrarna och att bibliotekarierna forsokte paverka bokvalet.

... det har blivit mer fokus pa att titta pa bilderbocker, att vdga testa nya. Ge-
nus- aspekten har varit ett tema. Bilderna, illustrationer som inte bara ar gulli-
ga, vagar man lana nu. (Greta)
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... genus dr kanske inte vad de tror. Vi styr genom att kdpa in. Biblioteken ska
kvalitetssdkra. (Vilma)

Veronika: De vill inte l&na svara bocker eller nya bocker. Nér jag gor bokkas-
sar brukar jag stoppa ner svarare bocker.

A-K: Laser de dem?

Veronika: Nej, de ldser dem nog inte.

Ingen informant ansdg att forskolepersonalen medvetet ldnade olika bokgenrer eller bocker
frdn andra kulturer. Greta papekade att utbudet pa litteratur frdn andra delar av vérlden 4n

vastvarlden ar liten.

Boklador

Ett sétt for forskolorna att f& annorlunda bocker kan vara att be bibliotekarierna sétta samman
boklador. Boklador var vanligt forekommande for flera decennier sedan men trenden &r att det
blir allt ovanligare. Tre av de fem bibliotekarierna sitter samman boklador om forskolldrarna
ber dem. Egentligen vill de inte gora det for de anser att de inte kan sdtta samman intressanta
lador da de inte kénner till barnen och inte vet vad som passar for tillfillet. For att kunna ge
barnen intressanta ldsupplevelser vill de ha nédrkontakt med forskolldrarna och sétta samman
boklddorna tillsammans med dem. Nir forskolorna ringer och ber om boklador ber Veronika
dem dérfor att komma. Hon vill inte att boklanen bara ska vara en bestéllningsgrej, hon vill att

atminstone nagon pa forskolorna ska engagera sig i bokvalet.

Jag sitter ihop boklador ndr de ber mig om det. Det dr inte sa ofta, mest till
forskolor pa landet. (Veronika)

Vi forsoker komma ifran det, man vet ju inte om det passar barnen. For 10 ar
sedan var det ca 25 boklador med 100 bocker som skickades ut varje halvér
till férskolorna, nu ar det bara tre forskolor som vill ha boklador. Nu kommer
bokbussen sé det behovs inga boklddor. (Vilma)

Vi har temalador t ex genus, prinsar och prinsessor, form och férg, sprak och
matte. Det dr en sérskild grupp med barnbibliotekarien i spetsen som sitter
thop dessa lddor. (Hanna)

Forutsattningarna for att l&na bocker har fordandrats da bokbussar och mobila bibliotek med full
biblioteksutrustning har medfort att forskolorna pa landsbygden kan lana bocker utan att beho-

va ta sig till samhaéllet.
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Barnlitteraturens status
P& frdgan om vad informanterna anser om barnlitteraturens status pa biblioteket sa dr en n6jd

och en annan dr ndjd med att den ar mycket synlig for besdkarna.

Vi har ju ett av Sveriges finaste barnbibliotek. Vi har mycket personal och lit-
teratur. Det 4r mycket fokus pa barn och litteratur. (Greta)

Detta dr ju ett integrerat skol- och folkbibliotek, s& den syns. (Hanna)

De tre 6vriga dr ocksd ndjda, men mellan raderna framkommer att barnboken inte har den
hogsta statusen. Det finns tillrdckligt med ekonomiska medel till barnlitteraturen, men den an-

ses inte viktig. Vilma och Veronika tydliggor detta i sina uttalanden:

Som barnbibliotekarie médste man kunna vuxen- och barnlitteratur. 1 teorin
ligger barnlitteraturen pd forsta plats, vi har bra med pengar till barnlitteratur,
men kunskapen kanske inte ligger jéttehdgt [hos dem som har hand om vux-
enlitteratur]. (Vilma)

I alla malséttningar star att vi ska prioritera barnlitteraturen, men i praktiken
ar det mycket att man jobbar sjdlv ... Vi har bra barnboksanslag. (Veronika)

Vad giller de mediaplaner som finns for barnlitteraturen sé ingar de i den gemensamma biblio-
teks- och mediaplanen for 2010. I Gislaved hade man inrdttat en halvtidstjénst for en barnbib-
liotekarie, och man arbetade for mangkulturalism och for att etablera fler kontakter med sprak-

forskolan.

Foraldrasamverkan

En fraga gillde bibliotekets insatser for att na fordldrar men samtliga informanter svarade att
de inte hade gjort ndgon speciell insats riktat till fordldrarna. Daremot framkom det att de hade
reguljira foraldrakontakter utanfor biblioteksmiljon, t ex pd forskolans fordldraméten eller fa-
miljecentralen och en informant hade tidigare deltagit i ett projekt riktat till fordldrar. Enligt
Sofia ringer man nu frén forskolorna och vill att hon ska komma till fordldraméten och hon
menar att det dr bra att &ven ndgon annan &n forskolldrarna talar till fordldrarna. Veronika hade
varit ute pd fler fordldramoten én tidigare och dven varit med rektorn nédr denna informerade

om projektet.

Jag har varit ute pd ndstan alla forskolor och deras fordldraméten, det dr kan-
ske tre jag inte varit pd. (Vilma)

70



Vi var inbjudna pa ett stort fordldramote. De [=fordldrarna] har fétt projektbo-
ken. (Hanna)

Jag har varit pé flera fordldramoéten, varit ute och beréttat sagor — det gor jag
annars oftare i skolan — de kan ta for sig. De kraver mer i skolan. I forskolan
ar man mer tillbakadragen och fragar inte efter s mycket. Skolan efterfragar
mer. Skolorna &r bittre pa att ta for sig. Men det ar ju begrinsat det man kan
gora. Ar de ute i god tid kan man planera in det. Skolorna ir vana vid att friga
och begédra och fa saker gjorda. (Veronika)

Flera bibliotekarier satter samman bokpasar som fordldrarna fir l&na pa forskolorna. Vanligen
ar det fem bdcker 1 varje pdse. Det finns bokpasar med litteratur enbart pd svenska och det
finns bokpasar med litteratur pd arabiska, albanska, somaliska m fl. Sofia séger att hon forso-

ker ldgga 1 lite andra bocker dn de vanliga 1 bokpéasarna.

Sammanfattningsvis ansag bibliotekarierna att trots otydlig information vid projektstarten och
trots att man kinde sig osdker pé vad projektet syftade till hade det lett till ett 6kat samarbete
mellan bibliotekarier och forskolldrare. Det géllde speciellt kontakten med de forskolor som
tidigare inte utnyttjade biblioteket sa mycket. Flera funderade pa hur de kunde arbeta vidare
och utveckla relationerna mellan bibliotek och forskolor. Foreldsningarna och dialogcaféet
ansag bibliotekarierna hade varit intressant och det hade blivit alltmer givande eftersom pro-

jektet har pagatt.

Den o6kade kontakten medforde att forskolegrupper vistades lingre tid pa biblioteket och att
lararna stéllde fradgor och bad om hjilp oftare eller efterfragade vissa bocker. (Projektet ansags
dven ha bidragit till annorlunda bokval, men huvudintrycket kvarstod; att ldrarna pa forskolor-
na lanar bilderbocker de kidnner igen.) Forskolldrarnas forsiktighet och ordentlighet framkom i

flera samtal. Trots att boklanen &r gratis forvintas barnen kunna vilja bocker med omsorg.

Nir det géller litteratur pa andra sprék én svenska, si fanns det pa de sprédk som finns represen-
terade 1 kommunen, men utbudet var inte stort. Efterfrdgan pa dessa bocker hade 6kat som en
effekt av projektet. Tillgdngen pa bocker for barn med nagon form av funktionsnedséttning
fanns i samtliga kommuner men efterfragas i liten grad. Den fordldrakontakt som bibliotekari-
erna hade var medverkan pa forskolans fordldramdten och att de satte samman bokpédsar med

barnlitteratur som fordldrarna kunde 14na pa forskolan.
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9. INTERVJUER MED SKOLLEDARE

Urval

Nio skolledare for berorda forskolor har kontaktats for intervju, men skolledare som har eller
har haft en roll i projekts styrgrupp har bara undantagsvis kontaktats. Styrgruppen har utformat
projektet och dérfor har skolledare som ingér 1 projektets styrgrupp en annan insyn i dess upp-
komst och utformning. En rektor i Gnosjo som ansvarade for de besokta forskolorna var ny pé
tjdnsten och ansdg sig darfor inte tillrdcklig insatt i projektet for att kunna uttala sig, dérfor
gjordes ett undantag och en skolledare som dven ingér i styrgruppen intervjuades. Tvé skolle-
dare fran vardera Sédvsjé och Virnamo har intervjuats, tre frin Gislaved och en frdn vardera
Gnosjo och Vaggeryd. I resultatredovisningen har de fatt fingerade namn efter den kommun de
arbetar inom:

Gislaved: Gunnel, Gerd och Gote

Gnosjo: Hillevi

Savsjo: Sissela och Sylvide

Vaggeryd: Valter

Virnamo: Vera och Vilgot

Intervjuer och intervjufragor

Skolledarna kontaktades via mejl i mitten av juni dér det foreslogs tider for intervjuer. I samma
mejl angavs de fragor som skulle tas upp vilket mojliggjorde for dem att forbereda sina svar.
Genomtdnkta svar dr en fordel for tillforlitligheten och trovérdigheten i svaren och det under-
lattar dessutom bearbetningen och analysen dd utsagorna blir tydligare. Svaren gav ocksd in-
trycket att vara genomtédnkta bland annat for att flera av dem ndmnde forskolor och forskolléra-
re som positiva exempel och kunde dirmed visa att de vél kénde till verksamheten inom sitt
rektorsomrade. Tre intervjuer genomfordes 1 slutet av juni och bdrjan av juli, 6vriga 1 augusti

och september och en i slutet av november. Intervjuerna tog 10-20 minuter.

Sju fragor stilldes varav tva mycket allminna. Frdgorna har formulerats utifran projektplanen
(se bilaga 1). Frdgorna handlade om skolledarnas syn pd och erfarenheter av projektet, synen
pa personalens arbete inom projektet och de effekter det fatt. De fick dven kommentera sina

insatser 1 projektet och hur de har uppfattat samarbetet mellan forskola och bibliotek (bilaga
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10). Den forsta fragan var mycket oppen vilket gjorde att efterfoljande fragor stélldes nagot

olika beroende pa vad som framkom i svaret pa forsta sidan.

Databearbetning

Under telefonintervjun antecknades informanternas svar sa noggrant som mojligt och
renskrevs direkt efter att intervjun avslutats. Skolledarnas svar pé olika fragor har grupperats
efter innehall for att likheter och skillnader 1 utsagor tydligt ska framga. Citaten speglar typiska
svar eller dr valda med tanke pd att de belyser specifika forhdllanden for omradet eller kom-

munen.

Resultatredovisning

Implementering av projektidéer i kommunerna

Projektet har tagits emot olika i kommunerna beroende pa forvantningar och tidigare erfaren-
heter. Négra skolledare (Gerd, Sissela och Valter) har utgatt fran att samtliga skolor i deras
omrade skulle delta i projektet. Enligt Valter dr det en central tanke att alla forskolor ska vara
med i de projekt som pégar. Andra skolledare har 6verldmnat ansvaret till personalen att avgo-
ra om de vill vara med. Vera ansvarar for 14 avdelningar och sex av dem anmilde direkt sitt

intresse for projektet och de andra ville ocksa ga med, hon behdvde inte inspirera eller stota pa.

I de tvd kommunerna (Gislaved och Védrnamo) dir & ena sidan Gerd, Gunnel och Géte och &
andra sidan Vera och Vilgot, arbetar har det sedan ar tillbaka funnits sprakprojekt av olika slag
som giller samtliga forskolor varfor de har en organisation och kanaler direkt till férskoleav-
delningarna som underldttar att fora ut projektidéer. Hos Gunnel och Gerd finns sprékpiloter
och hos Vera och Vilgot har man haft boken som tema i flera &r samt arbetat med flersprikiga
barn via modersmélspedagoger. En av Gerds skolor har varit Idéskola for mangfald och fick

extra medel till bland annat litteratur.

Dé den person i kommunen som varit drivande inom projektet gick till annan tjdnst kom pro-
jektet igang sent 1 Gislaved dér Gunnel, Gerd och Gote arbetar. Samtliga anser att de saknade
ndgon som holl ihop projektet. Gerd jamforde med projekt inom skolan och tar upp att detta

projekt inte fick det utrymme det hade behovt.
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Om man driver ett projekt inom skolan ges det vildigt mycket tid. ..... Det
bor finnas ndgon pa forskolesidan som kan forskolan och kan fora fram for-
skolans projekt. (Gerd)

Gote upplevde att bibliotekarierna inte visste sin roll och vad som forvéntades av dem

och Gunnel uttryckte ocksa tankar i den riktningen.

For att ha ett sddant har projekt maste det finnas ndgon som driver det. Det
var oklart om det var biblioteket eller forskolan som skulle ta initiativet till
ett fordjupat samarbete. (Gunnel)

I Gnosjo kom projektet tidsmissigt perfekt eftersom man just skulle implementera en ny

sprékutvecklingsplan och dessutom hade ett projekt om flersprikighet 1 forskolan pé ging.

Skolledarnas roll och insats i projektet

Skolledarna var inte direkt involverade i projektet och ingick endast undantagsvis i styrgrup-
pen. Déaremot har de en central roll for att skapa forutsittningar for personalen att arbeta med
och utvecklas inom yrket. Skolledarnas insatser kunde bestd av bade konkret egen medverkan
eller egna initiativ till aktiviteter, direkta ledningsfragor géllande arbetstider och ekonomi samt
av mer pedagogisk och ideologisk ledning genom att stimulera till diskussioner 1 olika grupper
och nétverk som ror projektet. For att fa en bild av hur skolledarna uppfattade sin roll fick de
berétta om hur de hade stottat personalen i deras projektmedverkan. Det skolledarna tog upp
behover inte nédvandigtvis vara en heltdckande bild av deras insatser eftersom de kan ha tagit
vissa faktorer for givet, t ex vad giller budget eller att framhalla projektet pd moten av olika
slag. Dérfor maste nedanstdende ses som exempel pa hur skolledarna stottat ldrarna i utveck-

lingsarbetet.

Samtliga skolledare tog upp att de hade stottat med tid och vikarier for att personalen skulle
kunna ga pa foreldsningar och andra aktiviteter. Vilgot och Géte hade inspirerat och puffat for
att personalen skulle gi pa foreldsningar. Vilgot hade deltagit i alla projektets aktiviteter (fore-
lasningar, dialogcaféer), ytterligare tre hade varit mycket aktiva och andra hade deltagit i den
utstrdckning som de hade haft mgjlighet till. Valter hade, forutom att tillsdtta budgetmedel for
att underldtta personalens medverkan, ansvarat for uppfoljningen och hallit i fortbildningspla-
nerna. Inom hans omrade hade det anordnats ett eget bokcafé/dialogcafé for lararna péa forsko-
lorna dér de talade om litteratur och annat, bland annat utifrdn Vygotskijs teorier. Valter, Hil-
levi, Sylvide och Sissela hade varit p4 manga foreldsningar och tagit upp projektet pd exem-

pelvis personalmdten och mdten med nitverksgrupper. Hillevi hade satt samman en plane-
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ringsgrupp dir forutom hon sjilv ingick ytterligare en rektor, tva bibliotekarier, en genuspeda-
gog och en forskolldrare ingick i gruppen. Dessa hade triffats med jimna mellanrum och dis-
kuterat projektet och ndtverkstréffarna. Vera hade stottat utvecklingsgrupperna genom en sta-
ende punkt dér de tog upp vad som hint inom projektet och Gote hade gjort pa liknade vis i
ledningsgruppen. Som inspiration, infor starten pa hostens arbete 2009, inbjod Gote en foreld-
sare, Lena Sundling, som alla pa omréddet fick lyssna pa. Gerd hade genom sprakpiloterna ini-
tierat personalen att gora sprdkobservationer vilket 1 sin tur 6kat personalens medvetenhet om
barnens sprak och sprékformaga. Spraket har fokuserats i utvecklingssamtalen d& personalen
tagit med dokumentationer av sitt arbete med spréket. P4 sa vis har Gerd kunnat konstatera att

de som inte kunde s& mycket tidigare har utvecklats och lart sig mycket.

Personalens engagemang i projektet
Skolledarna fick berdtta om sina intryck av personalens arbete och engagemang i projektet.
Lirarna hos Gerd och Vera har tréffats regelbundet och gett varandra tips och idéer och hos

Gunnel, Hillevi och Sylvide har nétverk bildats for att ge varandra inspiration.

Det har blivit ett langsiktigt fordndringsarbete. (Hillevi)

Vera upplevde att projektet hade varit en nytdndning och att ldrarna ldste mycket och ténkte pd
vad de ldste och hur de utformade lokaler och annat. Gunnel berdttade om ménga olika aktivi-
teter pa de forskolor hon hade i sitt omrade. Det handlade om listor 6ver bocker man lédste pa
forskolorna, diskussioner med biblioteket om nya bocker, datoranvéndning i barngruppen och
tillverkning av sagolddor efter inspiration av kolleger 1 grannkommunen. Sissela beréttade att
lararna hade skaffat bokpdsar men kunde inte bedoma om det var en effekt av projektet. Gerd
hade upplevt att det hade varit stort intresse hos personalen att ta upp flersprakighet i forsko-
lan. Detta trots stor heterogenitet i personalens utbildning vilket medfort att alla inte alltid varit
overens om vad som &r problem eller av vikt att diskutera. Aven Géote sa att personalen varit

mycket positiv till projektet och att han sett hur vissa larare hade vaxt och utvecklats.

Hos Valter hade det blivit mer bokprat bland personalen och man hade jamfort litteratur. Enligt
Sylvide hade projektet varit en hjilp att komma igdng, men det hade inte inneburit ndgot nytt.
Liararna hade varit engagerade och kontakten med barnbibliotekarien hade 6kat. Det hade lett
till mer information om nya bocker vilket genererat mer bokprat. Sylvide pépekade att pro-

jektmedverkan lett till att forskolldrarna vigade vara beréttande forskolldrare.
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Vi har jobbat fram temalddor inom detta rektorsomrddet och det har vi gjort
tillsammans med bibliotekarien. (Sylvide)

Vera och Vilgot sa att personalen hade uppskattat att gd pa foreldsningarna och att Dialogcafé-
et var mycket populdrt. Vilgot upplevde att personalen ldste mycket och att de hade arbetat

med ldsmiljon.

Lasaktiviteter
Om bokladsningsaktiviteterna generellt hade 6kat var enligt Gunnel, Gote och Vilgot svart att
avgora eftersom de tidigare jobbat med bokldsning och sprékstimulerande aktiviteter. Sylvide

specificerade pd vilket sitt hur hon upplevde att bokldsningen hade foréndrats.

Det som ér skillnaden &r att man véljer mer medvetet, bade vad géller innehal-
let och att man kan anvénda innehallet pa ett mer medvetet sétt. (Sylvide)

Aven Sissela upplevde att bokvalet hade paverkats. En del hade blivit provocerade och trodde
att de inte fick ldsa vilka bocker som helst, vilket gav upphov till diskussioner i arbetslagen.
Négra kan ha uppfattat det som att de inte far ldsa om snélla, sota flickor, men andra menade

att man kan ldsa det, men ocksé annat.

Vilgot sa att foreldsningarna lett till att personalen ténkte 1 andra banor och Géte fick en kinsla
av att man funderade mer &ver boklisningsaktiviteterna. Aven Hillevi talade om en stdrre
medvetenhet och fler variationer i ldsningen. Hon exemplifierade med att man ldste och berit-
tade sagor i skogen och att man gjort sagorum pa inspiration av foreldsningen med Lena Sund-
ling. Lararna hos Gerd hade 6kat savél boklasning som sang och teaterverksamhet. Gunnel och
Vera gav konkreta exempel pa aktiviteter och miljoforandringar som skett. Gunnel beréttar att
avdelningarna pé en forskola, med smabarnsgrupp och en syskongrupp, bytt personal och lést
sagor for varandras barn en ging i veckan. Pa sé vis hade de léart kidnna barnen de skulle {4 re-
spektive tréiffat barn som de tidigare hade ldmnat 6ver till syskonavdelningen. Vera kunde se

konkreta resultat pa ndgon avdelning dir de flyttat bockerna sa att de hamnade i barnens niva.

Samarbete mellan bibliotekarier och forskollarare
Om projektet lett till ett 6kat samarbete mellan bibliotek och forskola kan 1 vissa fall vara svart
att avgora, speciellt om samarbetet sedan en 1dng tid tillbaka varit bra. Sex av de nio intervjua-

de skolledarna anser att samarbetet har okat. Enligt Vilgot dr biblioteket mycket bra och till-
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handahaller litteratur pd andra sprék och han hade en kénsla av att samarbetet hade okat. Gote

sa att "Det har spritt sig dven till forskolor som inte &r med."

Hos Gerd hade bibliotekarierna och forskolldrarna borjat med traffar dé bibliotekarien lyfte
fram bdcker som personalen inte skulle 1&nat annars. I Gunnels omrdde hade samarbetet okat
men det hade inte varit helt enkelt i alla delar av rektorsomradet. Forskolorna 1 Gunnels omra-
de ér geografiskt utspridda och tillhor tvé bibliotek. I en del av rektorsomrddet har forslagen
till samarbete frén forskolan till biblioteket fallit val ut och lett till 6kad kontakt. Vera framholl
allmént det goda samarbetet mellan forskolorna och biblioteket och att det finns en gemensam

referensgrupp dir barnlitteratur som ska presenteras for forskolorna diskuteras.

Vi har toppenbibliotekarier! De deltar i férdldraméten och arbetsplatsmoéten.
(Vera)

De materiella biblioteksresurserna édr ockséd goda i Veras rektorsomréde.

De flesta gér ocksa till biblioteket och var bokbuss. Den ér fantastisk! De fles-
ta av mina forskolor anvénder sig av bokbussen. (Vera)

Hillevi berittade att de hade samarbetat om temalador och hade en "temalddegrupp" som ut-
rustade ld&dorna med bdcker for barn och vuxna samt spel och annat material. De samarbetade
om att utrusta temalddorna med tanke pa att lararna skulle kunna se kopplingen mellan teori
och praktik. Vidare framforde Hillevi att biblioteken tog fram listor med bocker pé andra sprak

och att barnomsorgen och biblioteket hade haft en miniméssa for fordldrar om bocker.

Valter mirkte inte ndgon markant skillnad och det kan bero péd den geografiska spridningen av
forskolorna. Flera forskolor inom hans omrade har en mil till centralorten och dess bibliotek.
Enligt Valter kan ett sétt att mota detta forhallande vara att se forskolan som bibliotekets for-
lingda arm. Varje forskola borde ha 1m? viigg med bokpésar som foréldrarna kan ldna och dar
borde dven finnas bocker for fordldrarna. Alla méste inte komma till biblioteket, biblioteket
kan komma till dem, tyckte Valter. Sissela och personalen inom hennes omrade hade hoppats

pa mer samarbete.
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Framtidstankar

Gerd, Vera och Vilgot kommer att fortsitta att arbeta med spréket pa nagot vis. I Gerds omrade
hade arbete med spraket forsta prioritet. Hon visste att flera forskolor, som inte tidigare haft
barn med annat hemsprak, skulle fa ta emot invandrarbarn och de arbetade nu for att informera
sig bade genom kolleger och genom att kontakta Nationellt Centrum for svenska som andra-
sprak. En grupp hade arbetat fram en plan for flersprakighet 1 forskolan. I Vilgots omrade hade
man sedan linge arbetat med bocker som tema s& det genomsyrade arbetet 1 forskolorna. De
hade for avsikt att folja upp arbetet och vara aktiva dven i fortséttningen. Dessutom har man

inom Virnamo arbetat med modersmalspedagoger i fler &r.

Vi jobbar med bocker som tema si det genomsyrar alla férskolor. Ar 2006/2007 blev vi
utsedda till idéskola av Myndigheten for skolutveckling. (Vilgot)

Vera har fatt pastotningar frdn personalen om att arbetet inte far stanna av utan maste fortsétta
pa négot vis, men vid intervjutillfillet hade hon inte ndgon explicit plan 6ver hur de skulle ga
vidare. Aven Gote hade fétt frigor frén personalen om vad som skulle hinda nir projektet ir
slut och, likt Vera, reflekterade han 6ver hur de skulle jobba vidare. Eftersom det &r ett projekt

kan det inte pagé stindigt och déarfor maste ocksé personalen ta egna initiativ.

Otydligheter och misstag inom projektet

De problem som skolledarna nimnde géller skilda omrédden, men tre av de nio skolledarna tog
upp att projektstarten var rorig och brast 1 information. Gunnel och Gerd ansig att kickoffen
var déligt strukturerad och saknade visentlig information. Dér framgick inte vem som holl i
projektet. Sissela, som tidigare varit mycket positiv till projektet, blev tveksam vid kickoffen
och ldrarna i hennes omréde fick inte ndgon positiv instéllning. Valter saknade den méngkultu-
rella delen och tog upp att antalet bocker pd barnens hemsprak inte star i relation till antalet
barn med detta hemsprdk. Enligt Valter kdnner inte forskolldrarna till att det finns inldsta

bocker pa biblioteken pa flera barns hemsprék, och déir borde finnas fler inlédsta bocker.

Gerd ansdg att det hade varit otydlig information om vilka som fick gé pa foreldsningarna, om
det bara var de som var med i projektet eller om dven 6vrig personal fick g&. Annat som fram-
kommit var att informationen om nér foreldsningarna skulle hallas kommit sent samt att det pa
vissa stdllen, bland annat i Gislaveds kommun, inte har varit ldtt att sdtta igdng nétverken. I

Sévsjo forvintade sig en av skolledarna mer aktivitet mot férskolorna av kontaktpersonen som
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skulle stotta projektet medan en annan skolledare podngterade att kontaktpersonen arbetade

mot utvecklingsgruppen och inte mot forskolorna.

Sammanfattningsvis framkommer att samtliga skolledare anser sig ha stéttat personalen genom
att skapa forutséttningar for personalen att gé pa foreldsningar och andra aktiviteter. Ndgon har
deltagit i alla projektets aktiviteter. Flera hade ordnat egna aktiviteter for ldrarna i sitt omrade
sasom foreldsare, dialogcaféer eller inspirerat till att genomfora sprakobservationer och att do-
kumentera sitt arbete. Ett vanligt sitt for skolledarna att arbeta for projektet var att lyfta det i
olika gruppkonstellationer sdsom utvecklingsgrupper, personaltriaffar och ledningsgruppsmo-

ten.

Enligt skolledarna har personalen varit engagerad, positiv och intresserad av projektet. For-
skolldrarnas engagemang hade visat sig i 0kad medvetenhet om barnlitteratur och mer samtal
om bdcker. Flera rektorer gav exempel pa en 6kad medvetenhet i bokval och hur man arrange-
rar lasmiljon. Ett syfte var att projektet skulle leda till 6kat samarbete mellan bibliotekarier och
forskolldrare och sex av de nio rektorerna (Gerd, Gote, Gunnel, Sylvide, Vilgot och Hillevi)
ansdg att kontakten hade 6kat. Hos Vera och Vilgot hade samarbetet mellan bibliotek och for-
skolor varit bra sedan lang tid tillbaka men Vilgot tyckte sig mirka nagot dkat samarbete. Val-
ter mérkte inte ndgon markant skillnad vilket kan bero pa langa avstdnd mellan flera foérskolor
och biblioteket. Sissela och forskolldrarna inom hennes omrade hade hoppats pa mer samarbe-

te

Vera och Vilgot i Varnamo, Gerd i Gislaved och Hillevi i Gnosjd sa spontant att de kommer
att fortsétta arbeta med spraket pa nagot vis. I Varnamo har projektets styrgrupp beslutat att det
ska vara fortsatta bokliga aktiviteter. Gote och Vera har fitt pastdtningar fran personalen om
att aktiviteterna inte far avstanna nir projektet avslutas. Enligt Gote och Sylvide kommer de

troligen att arbeta vidare med sprékliga aktiviteter och Gote efterfragar personalens initiativ.
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10. DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Huvudsyftet med den presenterade undersokningen var att studera om och hur man kan ut-
veckla samarbetet mellan forskolor och bibliotek och dérigenom paverka de litteracitetserfa-
renheter som barnen far. Ett par fragestillningar som skulle besvaras géillde om forskolldrarna
hade fordndrat sitt tinkande och handlande nédr de utformade sprak- och ldsmiljoer, boklas-
nings- och beréttaraktiviteter och nédr de valde litteratur. Andra fragestillningar gillde bibliote-
kariernas syn pd samarbetet och pd de bocker som forskolorna lanade samt skolledarnas syn pé
utvecklingen inom de deltagande forskolorna. Ett par fragestillningar géllde barnens erfaren-

heter och upplevelser av boklasning i férskolan och i hemmet.

Sprakmiljoer

Att sprakmiljén, mer specifikt 1dsmiljon, har utvecklats var bade forskolldrare och skolledare
overens om. Flertalet forskolor i Virnamo hade arbetat med att utveckla ldsmiljon, vilket {for-
modligen beror pd att kommunen sedan flera 4r tillbaka stimulerat till arbete med barnbdcker.
Manga forskolldrare hade provat olika stéllen for att finna den bésta ldsplatsen och de hade
utvecklat ldshornan till en intressant, trevlig och vilsam plats att vara pa. Svarigheten med att
hitta den optimala ldsplatsen visade sig genom att lararna flyttade runt soffor och fordndrade
rum for att prova om ldsstunderna blev béttre i den fordndrade miljon. En orsak till problemet
med att hitta en bra plats for hoglédsning var stora barngrupper och tidvis fa ldrare. En ldrare
ska bade kunna ldsa for niagra barn och halla uppsikt 6ver dem som gor annat. Det finns en

16sning pé detta problem — minska antalet barn i grupperna.

Inventeringen av avdelningarnas bocker visade att en tredjedel hade mycket varierande bocker
dvs. bocker fran andra kulturer, bocker som tar upp kontroversiella &mnen och fackbocker.
Forskolorna i en kommun (Sévsjo) utmérker sig genom att hélften av dem hade 70 eller fler
bdcker framme och i en annan kommun (Vaggeryd) hade sex av sju avdelningar farre &n 40
bocker. Det ar inte sjdlvklart att en avdelning som dger ménga bocker har manga framme som
barnen kan titta i. Det forekom avdelningar som dgde flera hundra bocker men bara hade ett

tiotal som barnen kunde titta 1.
Flera avdelningar med fa bocker, farre dn 15, var smébarnsavdelningar. En anledning till att

ha fa bocker framme var att man var radd om bockerna och ansdg att sma barn inte vet hur de

ska hantera bocker och darfor kan ta sonder dem genom att riva eller vika bladen (se dven
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Aman, 2010). Om inte smé barn har tillgéng till bocker far de ingen vana vid att hantera bock-
er. Precis som barn maéste lira sig hantera annat som gér att ta sonder genom att kasta eller
bryta av exempelvis barbiedockor, kritor, glas, tallrikar, fjarrkontroller eller blommor, behdver
de fi en vana vid att hantera bocker. Med den ofta smala budget som finns pa forskolor kan
man dndé hévda att bocker ar relativt dyra och darfor maste behandlas varsamt, men idag finns
manga mojligheter att fa tag pa barnbocker billigt, p loppmarknader, second hand-butiker och
antikvariat. Hér dr det kanske mer en fraga om vilken policy kommunen har nér det géller in-
kép. Om denna policy inte tillater att personalen kdper bocker pa billiga stdllen dr det ndgot

man bor dverviga att forandra.

En annan anledning till att ha fa bocker framme ar att personalen vill byta bocker ofta. Fragan
ar om man inte bade kan byta bocker ofta och ha manga bocker framme. Det kan vara sa att
barnen inte vill att vissa bocker tas bort. Har man en favoritbok som far ligga framme hela

september manad ska man inte behdva vinta till april for att fa titta i den igen.

Manga forskolldrare i denna studie hade funderat 6ver bockernas placering. Flera hade éndrat
om sé att bockerna syntes tydligt genom att de stod péd boklister. Skattningen av ldsmiljoerna
visade att pa hilften av avdelningarna kunde barnen l4tt hitta bland bdckerna och pa tva tred-
jedelar av avdelningarna var bdckerna 1 barnens niva. I Savsjo stotte vi pa flera avdelningar
dér bockerna inte var synliga for barnen och ménga av de synliga bockerna kunde barnen inte

na.

Boklasning

Ett par bibliotekarier tyckte sig mérka att bokldsningsaktiviteterna inte var sa vanligt fore-
kommande och att de troligen sker vid vissa typer av aktiviteter, i huvudsak vid vilan, vilket
stimmer vil med barnens svar. Aven forskollirarna sa forst och frimst att de ldste i samband
med vilan men de podngterade att de dven laste vid andra tillfdllen. De menade att det hade
skett en fordndring pa grund av projektet och att de ldste oftare. Flera forskolldrare beskrev att
de hade flera planerade lastillfdllen dagligen jamfort med att de tidigare ldste nédr barnen bad

om det. Rektorerna hade lagt mérket till samma foréndring.
Boklédsning pé forskolor dr en aktivitet som man tar for givet sker dagligen, men tidigare studi-

er visar sig att sd inte dr fallet. Hoglasning flera ganger dagligen for sma barn dr en mycket

betydelsefull faktor for barnens muntliga och skriftsprakliga utveckling och det kan ses som ett
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forhdllandevis enkelt sétt att stimulera barns sprak eftersom det inte krdver mycket material

eller forberedelse (Svensson, 2005, 2009).

Hoglasning som utfyllnad i vdntan pa annan aktivitet, sésom lunch eller utelek, signalerar att
lasningen inte dr viktig och att det som kommer dérefter dr viktigare. Om det dessutom anses
tillatet att avbryta ldsningen mitt i boken, till formén for en annan aktivitet, blir signalen om
lasningens obetydlighet &nnu tydligare. Om det har skett en fordndring — sa att man inte l4ngre
laser framst for att lugna ner barnen vid vilan eller i véntan pa maten — utan ocksa ldser med
tanke pa att ge barnen olika litterdra erfarenheter sd dr mycket vunnet. Lésning for att fa upple-
velser dr det mest priméira, pa sa vis kan barnens intresse for att lira sig lasa véckas, ldsning
enbart 1 syfte att lugna kan ge motsatt effekt. Men 1 vissa fall kan lasning vid vilan for de barn
som inte ska sova vara det bdsta tinkbara tillfdllet eftersom det da dr en langre stund av tystnad

och lugn vilket gor att det finns gott om tid att l1dsa en lédngre text och att samtala om den.

Barnen sa att de tyckte om hogldsning och att de ofta fick hora bocker de gillar. Enligt barnen
var det vanligast att man léste for dem efter maten. Halften av barnen lyssnade oftast pa bocker
hemma och néstan en fjardedel oftast pa forskolan. Négra barn fick inte alls bocker ldsta for
sig hemma, trots att de bad forédldrarna att lsa. For dessa barn ar lasning i forskolan oerhort
betydelsefullt. Det ar dédr de kan fa mojlighet att utveckla en forstielse for vad bocker kan ge

emotionellt och kunskapsmissigt och de kan fa forstaelse for hur texten i en berittelse ar upp-

byggd.

Boksamtal

I forskolan kan barn fa gemensamma litterdra upplevelser och referensramar. Liraren har en
sarskilt viktig stdllning som samtalsledare kring litteraturen eftersom hon kan styra barnens
erfarenheter av litteratur och tidsutrymmet att bearbeta litteraturens innehall (Hepler & Hick-
man, 2001). Det var glddjande att manga ofta samtalade om bockerna under eller efter 14sning-
en. I samtal med studentgrupper av blivande forskolldrare hosten 2010 visade det sig att fa
hade erfarenheter av samtal i samband med boklasning fran sin verksamhetsforlagda utbild-
ning. Det vanligaste, enligt studenterna, var att man liste en eller flera bocker och nidr man slu-

tade 14sa dvergick man till annan verksamhet utan att kommentera det ldsta.

Enligt forskolldrarna i studien har samtalen om bdcker dkat som en foljd av projektet. Hér

finns en samstimmighet mellan férskolldrarna och barnen om att de bearbetar texterna genom
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samtal, att rita eller dramatisera. Men alla samtal forefaller inte vara genuina samtal om texten,
bade barnen och ldrarna séger att barnen far aterberitta och att de far frigor om vad boken
handlade om. Det vicker tankar om att vissa samtal riskerar att bli mer likt ett forhor 4n ett
utbyte av tankar om det ldsta. Detta aterberéttande och denna kontroll av kunskap kan trots allt
ses som battre dn inget tal alls om det ldsta, eftersom det ger ldraren en uppfattning om vad och
hur barnen uppfattade beréttelsen. Tidigare studier (Simonsson, 2004) har visat att langt ifran
alla forskolldrare tar chansen att tala om texter, snarare dr det barnen som tar initiativet till att
bearbeta litteraturen i sina rollekar. Denna studie ger inte ndgot tydligt svar pa hur det forhaller
sig pa de studerade forskoleavdelningarna, men flera forskolldrare beréttar att de dramatiserar
bocker. En del barn berdttade att de leker lekar inspirerade av sagor som Snovit, Nicke Nyfi-

ken, prinsessor, pirater och riddare.

Medvetenheten om vikten av att samtala om texter hade inte natt alla i denna studie, sju infor-
manter brukade inte samtala om bockerna med barnen. Manga barn fér hora sina favoritbocker
hemma, men for vissa barn dr forskolan den enda platsen man ldser pd och dd bor dessa barn
ges mingder av tillfallen till att lyssna pa bocker de vill hora. For de barn som inte far sa
manga litteracitetsupplevelser hemma far bokldsning och boksamtalen 1 forskolan en stor bety-
delse och det giller att vara lyhord for vad de vill lyssna pd och samtala om. Dessutom beho-
ver barnen manga tillfdllen att utbyta tankar om det l4sta och i lugn och ro, utan krav, fa reso-
nera om texter — inte bli forhorda. Barnen behdver f4 manga roliga, mysiga och spdnnande
hoglésningsstunder i forskolan och fa delta i engagerande boksamtal for att inse vad texter kan
formedla. Har barnen inte heller ként den nérhet och det lugn som det kan innebéra att lyssna
pa hoglasning och via boken fatt insikt 1 andra ménniskors livsvillkor och liv sa kan motivatio-

nen infOr ldsinldrningen bli lag.

Bokval

Flera barn tyckte att de hade battre bocker hemma &n 1 forskolan. Den olikhet mellan genrer av
bocker i forskolan och hemma som en del barn upplevde kan bland annat bero pa att man i for-
skolan viljer bort religids litteratur samt bocker dér vald forekommer. Det finns motiv for att
inte l4sa Barnens bibel, Star Wars och Superman i forskolan dé alla ska kunna kénna sig hem-
ma i forskolan, oavsett religion, och vald inte kan accepteras. Men man borde kunna tillgodose
barn som saknar exempelvis djurbocker, prinsessbocker, bocker om bilar, motorcyklar och
Bamsetidningar. Vad sénder det for budskap till barnen om den litteratur de tycker om far litet
utrymme eller inte forekommer alls? I alla tider har den dldre generationen haft negativa asik-

ter om barns val av litteratur och vuxna har ansett sig bade ha en réttighet och en skyldighet att
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censurera barnbdcker. Kalle Anka och Fem-bockerna, av Enid Blyton, har ansetts som skrip-
litteratur — om ens ordet litteratur far ndmnas tillsammans med Kalle Anka. Fragan dr om den-
na censur har lett till onskat resultat, ndmligen att barnen ska vilja god litteratur. Ett barns upp-
levelse av s.k. god barnlitteratur skildras av en bibliotekarie som inleder sin magisteruppsats

med f6ljande ord:

Naér jag var liten brukade min mamma ldsa hogt for mig. Oftast ldste hon sadant jag tyckte
om, men det hinde att hon kom dragandes med bocker som jag tyckte var avskyvérda.
Barbro Lindgrens Sagan om den lilla farbrorn, var ett exempel. Boken handlade om en
liten farbror som ingen tyckte om, och det faktum att det var s& synd om farbrorn och att
bilderna helt saknade férger, gjorde att jag varken klarade av att hora den beréttas eller titta
pa bilderna. Mamma tyckte att den var fantastisk (vilket 4ven jag kan halla med om idag,
ca 20 ar senare), men hur hon resonerade nir hon envisades med att 14sa den vet jag
egentligen inte. Kanske hade hon en tanke med att jag skulle fa se hur svart ménniskor kan
ha det, eller kanske ville hon att jag skulle fa ta del av vad hon anség vara ”god”
barnlitteratur. Jag vet bara att jag reagerade med hogljudd gréat och att jag sedan gav bort
boken i fodelsedagspresent till en kompis. (Allard, 2005)

Manga barn tycker om bocker som handlar om Barbie, Stalmannen, Star Wars och Pokémon.
P& tio-i-topplistan Gver sélda barnbocker pa Kelkoo ligger Pokémon péd andra plats och pé
Akademibokhandelns och Adlibris' tio-i-topplista ligger Star Wars bildlexikon. Vi hittade inte
ndgon sddan litteratur i forskolorna. Det borde ge upphov till en diskussion om denna typ av
litteratur ska f& komma in pa forskolorna, t ex for att &ven barn som hemma framst har denna
litteratur ska kénna igen sig pa forskolan. Det kan vara sé att de kan uppvisa stora kunskaper
om denna litteratur och de miljéer som dessa bocker bygger pa, men det kanske inte kommer

fram eftersom detta inte anses som god barnkultur.

Under flera arhundraden var det religion, arbetsamhet, gott uppforande och renlighet som bar-
nen skulle ldra sig via litteraturen. Idag ska en bra barnbok ha ett genus-, méngfalds- och de-
mokratiperspektiv, vilket dr svart att invdnda mot dé det ar lovvirt med ett accepterande och
inkluderande synsétt. Om nu barnen har favoriter bor man kanske bejaka dessa, utifran demo-
kratiaspekten, eftersom det dr ett sétt att visa barnen respekt och ldsstunderna i forskolan ska
vara lockande for alla barn. I ett examensarbete inom ldrarutbildningen fann El-Ayneine och
Sérman (2009) att en av sju intervjuade forskolldrare tydligt uttryckte att barnen skulle ha ett
reellt inflytande 6ver de bocker de skulle lyssna pa och att barn som inte vill lyssna inte heller
ska behova gora det. Demokrati vid bokldsning tycks inte vara ndgot som debatteras pa forsko-

lorna.
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Forskolldrarna sa att de bytte bocker oftare nu dn tidigare och att de tdnkte mer pa vilka bocker
de lanade. I Virnamo och Vaggeryd var det manga som satsade pa bokldsning och reflekterade
over bokvalet. Forskolldrarna ansag att de hade fatt en annan syn pd bocker och deras innehéll
och att de reflekterade over vilka bocker de liste, vilket stods av skolledarna. En 6kad genus-
medvetenhet vid bokval var annat som forskolldrarna framhavde och det fick stod av bibliote-
karierna som markte att forskolorna nu gjorde ett ndgot annorlunda bokval. Vidare menade
forskolldrarna att de valde bocker som speglar andra kulturer och bocker for barn med sérskil-
da behov, men enligt bibliotekarierna l&nades denna litteratur i liten grad. Sammantaget mér-
ker bibliotekarierna inte mycket av den 6kade medvetenheten da den inte gett nigra storre ef-
fekter pa boklénen. Det dr nadgot som dven forskolldrarna indirekt bekriftar nér de sidger att de
lanar mycket bocker spontant och att de lanar bocker de kdnner igen. Detta kan tolkas som att
en process 1 bokvalet har paborjats men dnnu inte dr utbredd. En orsak till detta kan vara att en

av de viktigaste faktorerna vid boklan dr det tema man arbetar med.

Boklan

I bade forskolldrar- och bibliotekarieintervjuerna framkom att det var vanligt att 1ana 20 bocker
1 manaden — detta trots att man far 1ana hur manga bocker som helst. Att ldna 20 bocker till en
barngrupp pd 18-20 barn &r inte mycket. Det finns sikert flera anledningar till att man l&nar ca
20 bocker, det kanske &r tungt att bira hem fler bocker eller jobbigt att hélla reda pa dem sa att
alla kommer tillbaka till biblioteket. Det kan ocksa vara sa att man dger manga bdcker och bib-
lioteksbockerna ar ett komplement till det egna bokbestandet. Men kartlaggningarna av avdel-
ningarnas bokbestand visade att majoriteten inte hade manga bocker framme. Darfor kvarstar
frigan om varfor man bara lanar ca en bok per barn i1 gruppen? Vitsen med att gé till bibliote-

ket skulle kunna vara att just 14na ménga och olika bocker.

Bibliotekarierna ansdg att barnen borde fa 1dna sa manga och vilka bocker de ville, men det var
vanligt att barnen fick vélja ett par bocker var, efter att ha tittat i dem. Det innebér att de maste
vilja bocker med omsorg sa att de tar de bocker de verkligen vill ha. Med tanke pa den stora
mangd bdocker som finns och den begriansade erfarenhet som barnen rimligtvis har av bocker
innebér det hoga krav for dem att leva upp till. Dessutom méste bockerna ofta passera lararens
ogon for godkdnnande. Det innebér att 14rarna tar pa sig ett stort ansvar for att avgdra vad som
ar lamplig litteratur for barnen. Under det Dialogcafé som holls i februari 2010 framkom att
det finns manga motiv att vilja bort bocker. Det kan vara bocker som anses for svara for bar-

nen eller textrika bocker som tar lang tid att 14sa. Andra bocker som viljs bort dr seriebocker,
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dvs. bocker som #r skrivna som serietidningar med hiindelserutor och dialogbubblor. Aven
olampliga bocker, som innehdller svordomar eller forstirker beteenden 1 gruppen som man
arbetar med att fa bort, viljs bort liksom bocker som handlar om hur man gor upp eld, eftersom
de kan leda till farliga beteenden. Ibland véljer man bort barnens favoritbocker — bocker de har
last mycket ofta — for att léra barnen att det finns andra bocker. For en utomstaende kan det ses

som maérkligt att vélja bort vissa bocker for att patvinga barnen andra bocker.

Bibliotekarierna upplevde forskolldrarnas forsiktighet vid biblioteksbesok som himmande for
barnen da de inte far 1ana alla typer av bocker eller s& minga bocker som de vill. En av biblio-
tekarierna tog upp att barnen inte fick 1ana bocker som var for svara eller skrivna pé ett annat
sprak dn svenska eftersom ldrarna inte kunde ldsa dessa bocker. Med tanke pa att boklan &r
kostnadsfritt och alla bocker — dven sddana som inte gar att ldsa eller passar att ldsa — ska ater-
lamnas kan man fundera 6ver om det dr av bekviamlighet man nekar barn vissa boklan. Genom
att 14na "fel" bocker skulle barnen kunna f2 insikt om att inte ens personalen pa forskolan kan
lasa vilka bocker som helst, att skriftsprak kan se olika ut och att vissa bocker har ett svart och
konstigt sprak. Det kan dven leda till att barnen vill lyssna till svirare bocker just for att de

sjdlva har valt det.

Enligt bibliotekarierna lanade forskolepersonalen mest vilkdnda bilderbocker och inte sa ofta
bocker med annorlunda bilder och texter eller nyutkommen litteratur. Bibliotekarierna forsokte
pa olika vis fora fram ny och annorlunda litteratur, t ex genom att ldgga in nya bdcker i bok-
kassar, stilla fram dem tydligt péd biblioteket eller visa dem for ldrarna vid samtal pé bibliote-
ket. Bibliotekarierna 6nskade att forskolepersonalen valde fler nya bocker och fler bocker som
ar annorlunda. Detta tolkar jag som att man borde lana fler bocker som speglar andra kulturer,
andra synsétt pa de levnadsvillkor vi lever under, livsvillkoren f6r barn fran olika samhélls-

skikt och barn som inte agerar enligt forvéntningar.

Bocker som speglar livsvillkoren for barn i andra ldnder och som har ett tydligt genusperspek-
tiv dr sddana som bade bibliotekarier och forskolepersonal ser som viktiga, men enligt biblio-
tekarierna lanas de inte 1 den utstrickning som de efterfragas. Det dr inte oproblematiskt att
fokusera pa litteratur for barn med annan etnisk bakgrund da det i sig innebér en sdrbehandling
som barn inte nddvandigtvis upplever som positivt. Bocker som tar upp genusaspekter 1anar

man, men bocker med — ett for vuxna — kontroversiellt innehall — vill man inte lana.
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En fordel med att 1ana vélkand litteratur ar att man for kulturarvet vidare. Dessutom vet man
vad som stér i boken och slipper pa sd vis innehéllsliga dverraskningar av @mnen som inte &r

passande och man vet hur man ska intonera.

Kontakten mellan bibliotekarier och forskollarare

I samtalen med bibliotekarierna och forskolldrarna forefoll det som om biblioteksbesdken hade
okat, vilket stods av den sammanstillning av de enkéter som forskolldrarna besvarade under
projekttiden (Aman, 2010). Det kan ses som ett tecken pé 6kat samarbetet och pa en direkt fra-
ga svarade bade bibliotekarierna, forskolldrarna och skolledarna att samarbetet hade kat. Bib-
liotekarierna fick mer kontakt med dem de inte tidigare haft sa mycket kontakt med, ldrarna
stdllde oftare frdgor, bad oftare om hjélp och efterfragade annorlunda litteratur. Bibliotekarier-
na hade fatt fler tillfillen att trdffa forskolepersonal och det férekom att de inbjods till forsko-
lor som visade upp sina sprakmiljéer. Det hade dven lett till att bibliotekarierna forandrat sina
tankar om vilka bocker som borde kopas in till biblioteket. Den 6kade kontakten hade ocksé
gett upphov till diskussioner om exempelvis hur mycket man ldser, ndr man ldser och vad man
véljer att ldsa. Det ledde till reflektioner om vikten av att l4sa vid andra tillfdllen dn vilan och

for enskilda barn sé att de far hora sin favoritbok.

Forskolldrarna tyckte de fick mer hjélp med boklan och med information om bocker till forald-
rarna. Flera bibliotekarier funderade pa hur de kunde utveckla relationerna mellan bibliotek
och forskolor. Ett sitt hade varit att inte tillmotesga forskolepersonalens 6nskan om att de skul-
le sdtta samman boklddor och skicka till forskolorna. Istéllet sdg man till att ldrarna kom till
biblioteket s& att man kunde samtala om vad som skulle kunna vara passande bocker for barn-

gruppen beroende pa alder, intresse, sprakformaga och liknande.

Samtliga bibliotekarier var stolta dver tillgdngen pa barnbocker och de resurser som tilldelas
barnlitteraturen. Biblioteket i Gislaved utsags till Arets bibliotek 2008 och personalen framhi-
ver att det dr ett avlandets finaste barnbibliotek och att kommunen satsar mycket pd barns
sprékliga utveckling. Det finns ambitioner frén bibliotekariernas sida men det tycks inte finnas
ndgra hoga forvintningar fran forskolepersonalens sida pa biblioteksresurser, vilket kan bero
pa att de inte vet vad de kan forvénta av biblioteket. Forskolorna utnyttjade inte alla de resurser
som biblioteken har. Den 6kade kontakten mellan bibliotek och forskolor kan pé sikt &ndra pa
detta forhallande och leda till att fler barn far en mingd erfarenheter av litteratur via bocker

eller CD-skivor.
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Overallt hade inte samarbetet 6kat och det berodde inte pa avstindet mellan biblioteksfilialen
och forskolan eller biblioteksfilialernas begrinsade Oppettider, utan pa att forskollérarna inte
kinde sig vilkomna pa biblioteket eller att bibliotekarien tycker att barnen stdrde (se dven
Aman 2010). Déligt samarbete var trots allt undantagsfall, och viktigast for ett gott samarbete
tycks vara personkemin. I de fall dir personkemin stimde fanns exempel pé att personalen
hade fatt nyckel till biblioteksfilialen och ddrmed kunde l&na bocker nér de ville. Sarskilt tyd-
lig var det att kontakten mellan forskolepersonal och bibliotekarier hade forbéttrats 1 Sdvsjo, 1

Virnamo och vissa delar av Gislaved hade kontakterna sedan linge varit etablerade.

Bocker pa andra sprak och for barn med sarskilda behov

Kartldaggningen av bokbestianden visade att nio avdelningar hade litteratur pé flera barns
forstasprak och ytterligare nagra avdelningar hade bocker pd nagot av de forstasprdk som
fanns representerade pd avdelningen. Det kan vara svensk litteratur som &r dversatt till andra
sprak och det kan vara barnlitteratur skriven av forfattare fran dessa lander. De flesta avdel-
ningar som hade manga barn med annat hemsprak hade ocksé bocker pa ndgra barns hem-
sprak. Gislaved var en av de kommuner dir de besokta forskolorna hade ménga barn med
svenska som andrasprak och det visade sig att dir ocksa fanns flera avdelningar med forhal-
landevis manga bocker pé andra sprak #n svenska. Aven forskolor i Virnamo, t ex. Wieslan-
der och Bornemark, hade egna minibibliotek med ménga bocker pa barnens forsta sprik. I
Amans studie (2010) framkom att det fanns avdelningar som visserligen inte hade bdcker pa
barnens hemsprék, men bockerna fanns inlista pd CD. Valter i Vaggeryd menade att det borde
finnas inldsta bocker pé alla sprdk som talas i barngruppen, att personalen pa forskolorna bor-
de lana fler inlédsta bocker och stilla hogre krav pa tillgdng pa litteratur pa andra. Ett sitt att fa
fler bocker pa olika sprak dr att efterfrdga dem, ju fler som ber att fa lana pa spraket i frdga
desto fler bocker eller inldsta CD-skivor kommer att produceras. Enligt bibliotekarierna finns
det bocker pé de sprék som finns representerade i kommunen, men utbudet dr begrinsat. Trots
att det finns en relativt stor grupp som talar ett visst sprdk kan det vara problem med utbudet
av barnbocker. Ett exempel ar tillgdngen pa bocker pd somaliska, dér en storre tillgang ar
onskvidrd. De fa avdelningar som hade manga bocker som representerade olika kulturer hade

vanligtvis ett bokbestdnd som var sammansatt av en bibliotekarie.
Trots att efterfragan fran forskolan pd dessa bocker hade 6kat under projekttiden, enligt flera

bibliotekarier, upplevde de inte nagon stor efterfragan, det var grundskolan som fragade efter

bocker pa barnens hemsprak. De flesta bocker pd barnens hemsprak l&nades av fordldrar eller
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forskolepersonal som hade annat forstasprak dn svenska. I Vaggeryd hade man som policy att
anstilla personer med de hemsprédk som barnen hade s det fanns ndgon som kunde ldsa for

dem pa deras hemsprak.

Bocker for barn med sérskilda behov var det inte heller ndgon storre efterfragan pa fran forsko-
lorna. Aven dessa var det fordldrar och grundskolan som lanade. Sofia var den enda biblioteka-
rie som upplevde en 6kning av utlaning av dessa bocker till forskolan och hon menade att de ar
bra for barn som inte talar sa bra svenska eftersom vissa bocker dr mer konkreta och man kan

kénna pd bilderna och fa en djupare forstaelse for vad de handlar om.

Foraldrakontakt

Forutom vid vanliga biblioteksbesok bestod bibliotekariernas fordldrakontakter av att de med-
verkade pa forskolans fordldraméten. Forskolornas kontakt med fordldrarna géllande boklés-
ning var beroende av i vilket omréde forskolan 14g, men det tillhorde ovanligheten att fordld-
rarna var intresserade. Nagra forskolor, varav flera i Gnosjo, hade ett mer utvecklat samarbete
med fordldrarna genom att barnen fick ta med favoritboken hemifrdn och man arbetade med
den. Pa en forskola blev den en del av ett pagaende tema, pa en annan forskola initierades te-
mat genom barnets favoritbok, som var Bockarna Bruse, och pé en tredje forskola ldste man
dagligen 1 en veckas tid varje barns bok och bearbetade den pa ménga olika sétt. Men det fanns
barngrupper dér en stor del av fordldrarna var analfabeter, vilket padverkade hur forskolldrarna
kunde tala om bdcker med fordldrarna och hur man i 6vrigt kunde samverka med fordldrarna

om att ge barnen olika litteracitetserfarenheter.

Kontakt med andra forskolor

Ett syfte med projektet var att deltagarna skulle 4 kontakt med andra forskolor och darigenom
utbyta idéer om hur de kunde arbeta sprakstimulerande. Endast en forskolldrare uppgav att de
hade besokt forskolor som inte tillhorde det egna rektorsomradet. Det framskymtar i flera in-
formanters utsagor att det funnits forvantningar pa att de skulle fa trdffa kolleger och dirmed
en besvikelse dver att det varit fa sddana aktiviteter. Dessa moten var tankta att ske pé persona-
lens initiativ och de kan knappast arrangeras av projektledningen. Nagra skolledare hade upp-
muntrat personalen att ordna ndtverk och dven sjélv satt ihop nérverksgrupper inom sitt rek-

torsomrade, men det tycks som om fa forskolor sjdlva tagit initiativet.
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Forutom de projektaktiviteter som var riktade till samtliga kommuner har enskilda kommuner
arrangerat egna aktiviteter for att forstdrka projektets idéer med utbyte mellan forskolorna. I
Virnamo har man anordnat ett eget Dialogcafé och i Vaggeryd ett Bokcafé. Nagra forskolor i
Vaggeryds kommun, exempelvis Krékes, hade dven varit pa uppskattade workshops som an-

ordnades 1 Viarnamo.

Skolledarnas syn pa projektets paverkan pa verksamheten

Skolledarna och forskolldrarna var Gverens om att det varit en stor aktivitet och stort engage-
mang i projektet. Personalen hade varit positiva och intresserade av projektet och det hade pa-
verkat enskilda individers utveckling positivt. Engagemanget hade visat sig i 6kad medveten-
het om barnlitteratur och mer samtal om och jimforelser av bocker. Skolledarna hade en god
personkdnnedom och stor insikt i forskolornas arbete och utveckling inom projektet. Allt som
skolledarna hade gjort har ddremot inte varit synligt for forskolldrarna, t ex att diskutera pro-
jektet 1 olika sammanhang och i olika grupper, t ex ledningsgrupper. Aktiviteter som varit tyd-
liga for personalen var nir skolledarna anordnat ett lokalt bokcaf€, initierat aktiviteter som do-
kumentation och spridkobservationer, satt samman nitverksgrupper eller deltagit i forelésning-

arna.

Skolledarna 1 Gislaved, Varnamo och Vaggeryd sdg en okad aktivitet och medvetenhet hos
personalen och de ansdg det vara en effekt av projektet. De fem rektorer som arbetade i Gisla-
ved och Virnamo, som tidigare haft mer omfattande sprakprojekt for samtliga forskolor, var de
som uttalade sig mest positivt om utvecklingen av arbetet pa forskolorna. De talade i mer kon-
kreta termer och berittar pa vilket vis forskoleavdelningar och enskilda ldrare hade utvecklats.
Lérarna hos Gerd hade okat savél bokldsning som sang och teaterverksamhet. Vilgot sa att fo-
reldsningarna lett till att personalen ténkte i andra banor och Géte att man funderade mer dver

bokldsningsaktiviteterna.

Skolledarna 1 Sévsjé ddremot uttalar en tveksamhet om de dkade aktiviteterna — att skaffa bok-
pasar och temalddor — var ett resultat av projektet eller om det skulle skett &nda. Trots detta sa
bade Sissela och Sylvide att de kunde se en storre medvetenhet i valet av litteratur. Sissela
upplevde att personalen blivit provocerad dver att forskolans traditionella barnbokskanon dis-

kuterats utifrdn exempelvis ett genusperspektiv.
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Trots att skolledarna uppgav att de stottat med vikarier var det flera forskolldrare som sa att de
inte tog in vikarier utan turades om att gd pé aktiviteter som lag pé arbetstid. I detta samman-
hang maste pépekas att projektet pagick under en period av stora ekonomiska &tstramningar
och stora besparingar gjordes inom barnomsorgen. Det tycks som att personalen inom barnom-
sorgen dr lojal och gor vad de kan for att halla igdng verksamheten utan att stélla krav nir de
vet att de maste spara. Det ér ett dilemma for kommunerna att delta i ett projekt samtidigt som
det finns besparingskrav. Forskolor som enbart bestod av en avdelning har haft vissa problem
med att gd pa foreldsningar da dessa varit pa dagtid eller innan forskolan stdngts. Man har 16st

det genom att ndgon av personalen fatt gd och denna har sedan informerat kollegerna.

Tankar om projektets upplaggning, start och implementering

Forskolldrarna tyckte att projektet varit en inspirationskilla. Dialogcaféet var mycket lyckat
enligt forskolldrare, skolledare och bibliotekarier, detta trots att biblioteken inte stod i fokus.
Samtliga yrkeskategorier framhéller fordelen med att mdta andra yrkesgrupper i ett, for bada
grupper, angeldget dmne. Bibliotekarierna och forskolldrarna var i1 stort mycket positiva till
foreldsningarna dven om det inte var lyckat att sinda en foreldsning via internet, en s k strea-
mad foreldsning. Forskolldrarna 1 Varnamo och Gislaveds kommuner dr de som uttryckligen

verkar mest ndjda och den mesta kritiken kommer frén forskolldrare 1 Sdvsjo kommun.

Forskolldrarna, bibliotekarierna och skolledarna tog upp att projektstarten brast i information
och var diffus. En av skolledarna var kritisk till oklarheter kring projektet och att det inte av-
satts tid for att arbeta med det. Jimforelser gjordes med skolan dir det avsétts tid for att driva

projekt.

I Virnamo och Gnosjo startade projektet utan problem, men i Gislaved rddde under en tid
ovisshet om rollférdelningen mellan forskolor och bibliotek samt osdkerhet om vem som skul-
le ta initiativ till samarbete. Skolledarna var bekymrade over att det linge fanns oklarheter om
vad projektet innebar, hur det skulle ledas och de upplevde en avsaknad av ndgon som var den
sammanhéllanden ldnken. Néar oklarheterna var utredda kom aktiviteterna igdng relativt snabbt
vilket kan tillskrivas den lédnga tradition av sprakutvecklande arbete som fanns i kommunen.
Det fanns en organisation med utbildade sprakpiloter pa varje forskola vars uppgift var att sti-
mulera kollegerna till att arbeta medvetet med sprékliga aktiviteter. De undersdkningsinstru-
ment som har anvénts, intervjuer av forskolldrare och barn samt kartliggning av sprakmiljoer,

visade inte pa nagot vis att det skulle vara mindre sprakstimulerande aktiviteter sdsom ldsning
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och boklén 1 Gislaved jamfort med de andra kommunerna. Projektstarten blev trevande dven 1
Vaggeryd och inom ett rektorsomrade i Sivsjo. I Savsjo rddde det en viss oklarhet om hur pro-
jektets kontaktperson skulle arbeta. Alla skolledare hade inte uppfattat att kontaktpersonen

skulle arbeta via utvecklingsgruppen och inte skulle ha en direktkontakt med forskolorna.

Orsaken till att ménga upplevde projektet diffust i borjan kan vara att projektledningen inte
anlade ett ovanifrin perspektiv utan ville att varje avdelning skulle ta itu med nagot de behov-
de utveckla inom sprakomradet. Initiativet skulle ligga hos forskole- och bibliotekspersonal
och dérfor kunde projektledningen inte precisera riktlinjer for arbetet. Daremot kunde projekt-
ledningen podngterat att projektet byggde pa forskole- och bibliotekspersonalens egna foretag-

sambhet.

Okad sprakstimulans till barnen?

Trots att viss kritik framkommit mot otydlighet inom projektet var det 6vervidgande intrycket
att de allra flesta var mycket ndjda och tyckte att de fick mycket idéer om hur man kan arbeta
med spréket. Manga sa att de hade utvecklats och fatt andra tankar om vad och néir man laser
och de hade utvecklat sin egen och barnens berittar formaga. Manga hade ocksa utvecklat fan-
tastiska sprakmiljoer. Hade det skett en positiv fordndring av den sprakliga verksamheten pa
forskolorna under projekttiden? Bade bibliotekarier, forskolldrare och skolledare sa att det har
skett en 0kning vad géller hur mycket man léser, berdttar och besoker bibliotek. De var ocksa
overens om en dkad medvetenhet om vilka bocker man lénar, ldaser och hur man arrangerar
bockerna sa att barnen nar dem. Dessutom hade flera avdelningar utvecklat sagolddor och sa-
gopasar. Nu kan man inte vara helt séker pa att varje enskild fordndring ér en effekt av projek-
tet eftersom det alltid borde ske en utveckling, men en stor majoritet av de besdkta avdelning-
arna visade och beskrev hur de hade utvecklat sitt arbete. I redovisningen har jag tagit fram
sadant som manga har pavisat men det dr viktigt att &ven inkludera aktiviteter som endast nag-
ra fa avdelningar hade utvecklat. Det kan handla om arbete med spraklekar, gator, sdnger, las-
ning utomhus vid guldfargade sagostenar, barn som gor egna bocker pa dator, lador man ut-
vecklat som stimulans for fritt berédttande eller utvecklande av flanomaterial. Sammantaget ar
det tydligt att det har skett en positiv forandring av 14s- och berédttaraktiviteterna, med nagra fa

undantag. Det stdds genom den enkit som forskolorna fick besvara innan projektet startades.
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Jamforelse av nagra sprakliga aktiviteter 2008 och 2010

For att f4 en inblick 1 hur mycket man ldser och hur tillgngen pa bocker ser ut i1 allménhet
bland de forskolor som skulle komma att inga i projektet skickades en enkat ut pd forsomma-
ren 2008. 188 forskoleavdelningar besvarade enkéten. Enkdten var en sa kallad 6gonblicksen-
kit som skulle ge en bild av hur det sdg ut med ldsning, tillgang pé bocker, barnens anvéndan-
de av datorer och om ldrarna initierade lekar med rim och ramsor under en dag, i detta fall den

11 juni 2008.

Bade den enkdét forskolorna besvarade innan projektet startade och den kartliggning som redo-
visats hir visade att vanligast var att ha 20-50 bdcker. Ar 2008 var typvirdet 20, dvs. det ér det
antal bocker som flest uppgav fanns pé avdelningen. Bade typvérdet och medianen for antalet
barn pa forskoleavdelningen var 19. Det innebér att det fanns en bok per barn 1 ménga barn-
grupper, vilket dven var fallet vid kartliggningen 2009/2010. Antalet avdelningar som hade 75
bocker eller fler framme var 8 procent 2008 och 20 procent 2009-2010. Varen 2008 hade 26
procent 20 bocker eller farre jamfort med kartliggningen 2009-2010 dé 20 procent hade férre
an 20 bocker. Tva avdelningar hade inga bocker 2008. En av de tva avdelningar som inte hade
nagra bocker uppgav att samtliga bocker fanns i forskolans/skolans bibliotek. Den andra av-
delningen hade l1dmnat tillbaka bockerna till biblioteket infér sommaren. P4 en avdelning fanns
tre bocker och de motiverade det med att bockerna fanns i ett gemensamt rum som lag i anslut-
ning till avdelningen. En avdelning med fa bocker planerade att kopa in fler bocker till hosten
eftersom deras bokbestand var slitet. Andra motiv till ha att tio bocker eller farre var att man

ansdg det vara ett lampligt antal, i nagra fall for att man bytte ut bockerna varje vecka.

Beror antalet bocker pd hur manga barn det finns i barngruppen? I materialet fran 2008 fanns
inte ndgot sddant samband. Det fanns avdelningar med 24 barn som hade férre dn 10 bdcker.
Inte heller i kartldggningen 2009/2010 finns nadgot samband mellan antal bocker och antal in-

skrivna barn pa avdelningarna.

Nagra avslutande reflektioner

I en studie som denna krévs en medvetenhet om att vi enbart fitt ett intryck av vad som sker pa
forskolorna, vi vet inte vad som egentligen sker pa de besokta avdelningarna. Alla forskolemil-
joer har inte gett ett fantastiskt intryck — det finns en utvecklingspotential ur materiellt avseen-
de pé vissa avdelningar. Nagra av dessa dr troligtvis dndé stimulerande da forskolldrarna fore-

foll mycket medvetna om hur de arbetar och varfor.
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Forskolldrarna har olika forutsattningar att bedriva en intressant, rolig och lérorik forskolemil-
jO. Vissa forskolor dr lokalméssigt vilplanerade for den verksamhet som ska bedrivas i loka-
lerna och de var materialmassigt vilforsedda. Andra forskolor var inhysta lokaler som inte var
planerade for att bedriva forskoleverksamhet och de forefoll vara sdmre utrustade rent materi-
ellt. De forskolor som var vilutrustade bade lokalmaissigt och materiellt fann vi ligga i mer
vilbiargade omraden och de avsevért mindre vélutrustade forskolorna med sdmre lokaler och
sdmre utemiljo 1ag 1 de omréden dir invanarna hade med minst ekonomiska resurser. Persona-
len pa de forskolor som hade en majoritet av barn med svenska som andrasprik och dir manga
fordldrar var arbetslosa ma vara hur duktiga som helst — deras barn kommer dnda att komma
till skolan med mindre litteracitetserfarenheter i bagaget jamfort med barnen fran vélplanerade
och materiellt vélutrustade forskolorna 1 socialt gynnade omrédena. Detta trots att ldrarna arbe-
tade hart och hade stor kinnedom om barnens hemmiljoer, kulturen och levnadsférhdllanden 1
fordldrarnas hemldnder. Personalen pé dessa forskolor behdver mer stod dn personalen i andra
omrédden i form av personaltithet och materiella resurser och fortbildning for att fa perspektiv

och en nytindning.

Forskolldrarna pé en av de besokta avdelningarna 1 Gnosjé hade en komplicerad situation ge-
nom att minga fordldrar inte behédrskade svenska spraket, var analfabeter och arbetsldsa och
detta sammantaget paverkar barnen. Det medforde stora krav pa lararnas arbete med att stodja
barnen i deras utveckling av bade det svenska spraket och hemspraket. Da barnen kom fran
ekonomiskt svaga miljéer borde de f4 mer ekonomiska resurser dn andra forskolor — s& verkar
inte vara fallet. Den materiella standarden, fraimst vad géller utemiljon och forskolans lokaler,
var sdmre dn andra forskolemiljoer. Man kan da forledas att tdnka att miljon inte spelar sa stor
roll, det &r vad man gor som dr det viktiga, och visst dr sé fallet. Men miljon omtalas ofta som
den tredje pedagogen och den péaverkar vad man gor och hur man gor det. Dessa barn och fa-
miljer var inte vana vid ndgon hog standard och av den och andra anledningar stéllde de inga
krav. Men det méste rimligtvis ligga i de styrandes intresse att ge alla barn i kommunen en bra
start. Dessa barn ska inom nagra ar motas 1 samma hogstadieskola varfor ska de ha haft sa

skilda villkor pé sin forsta utbildningsinstitution?

Det har varit fantastiskt for mig att fa se alla dessa sprakligt rika, inspirerande, spannande mil-
joer och fa ta del av hur olika man kan arrangera stimulerande miljéer. Att se en mingd sprak-
stimulerande miljoer &r nagot som alla larare inom forskolan borde fa mdjlighet till — det ar 1

sig en fortbildning. Ténk om personalen pa alla avdelningar varje termin fick besdka fyra
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andra avdelningar. Det krdvs inte ndgon lang tid eller ndgon forberedelse av dem som arbetar
pa de besokta avdelningarna. Att bara f4 se inne- och utemiljon kan ibland vara tillrackligt for

att fa idéer om hur den egna verksamheten kan utvecklas.

Bibliotekarierna har fatt 6kad kdnnedom om forskolldrarnas arbetssitt, bokldsning och motiv
for bokval vilket redan 1 nagot fall gett effekter pa tankarna bakom nya bokinkop. Ett dkat
samarbete mellan bibliotekarier och forskolldrare skulle kunna leda till att ett mer varierat ut-
bud av bocker pé forskolorna. Variationen av bokbestindet skulle kunna kompletteras med fler
nyutkomna bocker, bocker som tar upp smalare eller aktuella &mnen och livsvillkor, bocker pa
andra sprak dn svenska eller med bilder fran andra kulturer, taktila bocker och talbdcker. Om
bibliotekarien lar kidnna forskolepersonalen och deras barngrupper kan bokbestandet anpassas 1
hogre grad till olika barngruppers behov eftersom bibliotekarierna har kunskaper om barnlitte-
ratur som forskolldrare vanligtvis inte har. Det skulle berika bdde barn och personal pa forsko-
lorna och kunna ge upphov till intressanta och ldrorika boksamtal just for att boken pd nigot
vis ar annorlunda. Ett 6kat samarbete mellan bibliotekarier och forskolldrare skulle sannolikt
leda till diskussioner dem emellan och i forldngningen till att barnen i hogre grad far l&na de
bocker de vill. Darfor dr det mycket angeléget att det samarbete som har paborjats nu utvecklas

bade innehallsligt och att det blir permanent.
Projektet dr nu avslutat, men personalen pa flera forskolor dnskar en fortséttning, och hur den

ska se ut ar upp till skolledare, bibliotekarier och forskolepersonal att avgora. Nu géller det att

hélla gloden vid liv sd att man vill fortsétta utvecklas och dar har ledningen ett stort ansvar.

95



REFERENSER

Allrad, Lina (2005). Féraldrars attityder till bilderbdcker och barns lasning. Boras: Hogsko-
lan i Boras. (Magisteruppsats).

Barnbarometern 2000/2001: 3-8 aringars kultur- och mediavanor. Stockholm: Mediamitning
1 Skandinavien, 2001.

Barnbarometern 2002/2003: 3-8 aringars kultur- och mediavanor. Stockholm: Mediamétning
1 Skandinavien, 2003.

Beténkande 2008/09:sUbU1 Utgiftsomrade 16 Utbildning och universitetsforskning.
www.riksdagen.se

Doverborg, Elisabet & Pramling, Ingrid (2000). Att forsta barns tankar: metodik for barninter-
vjuer. Stockholm: Liber

El-Ayneine, Soha & S6rman, Caroline (2009). Nu gér vi in i sagoslottet... En kvalitativ studie
om banarbdcker och berittande som pedagogiskt hjalpmedel for sprakutveckling i {for-
skolan. Jonkoping: Hogskolan for ldrande och kommunikation. (Examensarbete).

Gomez, Elsa & Swenne, Margareta (1996). Aktivt larande med skolbibliotek: idéer och meto-
der for larare och bibliotekspersonal i grundskolan. Lund: Bibliotekstjénst i samarbete
med Statens skolverk.

Gomez, Elsa (2008). Faktaboken som pedagogisk resurs. Lund: Studentlitteratur.

Hammersley, Martyn & Atkinson, Paul (2007). Ethnography. Principles in Practice. London:
Tavistrock.

Hepler, S. I. & Hickman, J. G. (1982/2001). The Book Was Okey, | Love You — Social Aspects
of Response to Literature. Theory into Practice. Vol. 21 No. 4

Kvale, Steinar, (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Mardsjo Olsson, A-C & Lofstrom, Mikael (2008). Hur konstruerar, organiserar och strukture-
rar larare i forskolan sitt arbete? Vetenskapsradet. En avslutad pilotstudie.

Perder, Matilda (2007). Lasandet i foérskolan. En fallstudie av barnlitteraturens anvandning i
en forskola. Stockholm: Lararhdgskolan i Stockholm. Institutionen for individ, omvérld
och ldrande. (Examensarbete).

Simonsson, Maria (2004). Bilderboken i forskolan — en utgangspunkt fér samspel. Linkdping:
Link&pings universitet, Tema barn.

Skolverket (2010). Laroplan for forskolan. Reviderad 2010. Stockholm: Skolverket

Skolverket (2009). Forslag till fortydliganden i laroplanen for forskolan - Redovisning av re-
geringsuppdrag U2008/6144/S. Dnr 2008:03000.

SOU 2002:27 Mal i mun. Forslag till handlingsprogram for svenska spraket. Betéinkande av
Kommittén for svenska spraket. Stockholm 2002.

Svenska Barnboksinstitutet (2010). www.sbi.kb.se

Svensson, Ann-Katrin (2005). Flodar det av lasning for barnen i forskolan? Lasning. Scira: 30,
2,s4-10.

Svensson, Ann-Katrin (2007). Reading books in preschool - how often and why? Council for
Exceptional Children, Division for Early Childhood. Oct 24-27, Niagara, Canada.

96



Svensson, Ann-Katrin (2009a). Reading books in preschool is taken for granted - but is it
true? NFPF. March, 5-9, Trondheim, Norway.

Svensson, Ann-Katrin (2009b). Barnet, spraket och miljon. Fran ord till mening. Lund: Stu-
dentlitteratur.

Svensson, Ann-Katrin (2009¢). Hoglasning i forskola och forskoleklass — hur vanligt &r det?
Borés: Institutionen for pedagogik. BADA: http://hdl.handle.net/2320/6024.

Tykesson, Carina & Wahldén, Anna-Lena (2007). Skonlitteratur i férskolan. Malmé: Malmé
hogskola, Lararutbildningen. (Examensarbete).

Utbildningsdepartementet Dir 2007:103. En ny lararutbildning. www.regeringen.se

Aman, Pia (20019). Att lasa och beratta — gor forskolan rolig och larorik. CHILD-rapport nr
13. Jonkoping: Hogskolan for larande och kommunikation. www.hlk.hj.se/doc 9458

97



Bilaga 1.

Att lasa och beratta —
Gor forskolan rolig och larorik

Ett samarbetsprojekt mellan Lansbibliotek Jonkoping, forskolor, bibliotek i fem kommuner i
Jonkdpings 14n och

Hogskolan for Larande och Kommunikation, HLK.

Projektperiod: 2008 — 2010. Projektsamordnare: Maria Berg

MAL:
Att 0ka medvetenheten om ldsning och barnlitteratur i forskolan samt utveckla samarbetet mel-
lan forskolor, hdgskola och bibliotek.

Delmal:

1. Lasmiljon pa forskola respektive bibliotek ses dver.

2. Skapa en medvetenhet kring vad lds-/berittarsituationen betyder for barnen

3. Verksamhetscheferna ska vara delaktiga i det strategiska arbetet med utvecklingsprocessen.
4. Barn med annan etnicitet ska stérkas 1 sin identitetsutveckling genom litteratur.

5. Oka personalens medvetenhet och kunskap kring genusperspektivet genom val av litteratur.
6. Oka barns intresse for bokens inneh4ll.

7. Oka barnens och personalens kiinnedom om barnlitteratur.

Syfte:
Att entusiasmera och inspirera forskolldrare och bibliotekarier i arbetet med litteratur i férsko-
lan.

ORGANISATION

Styrgrupp:

Katinka Borg, Léansbibliotekschef, Lansbibliotek Jonkdping

Maria Berg, projektledare ar 1

Lo Claesson, Konsulent Lansbiblioteket Jonkdping ar 1

Johanna Billvén, Konsulent Léansbibliotek Jonkoping samt projektsamordnare ar 2
Pia Aman, Fil mag. Hogskolan for lirande och kommunikation, Jénkdping
Rickard Nordstrom, utvecklingsledare, Gislaveds kommun

Sonja Fransson, rektor, Gnosjo kommun

Helen Flinck, utvecklingsledare, Sévsjé kommun

Carina Sandberg, utvecklingsledare, Vaggeryds kommun

Bosse Johansson, utvecklingsledare, Virnamo kommun

Deltagare:

Forskolor i Gislaved, Gnosjo, Sdvsjo, Vaggeryd och Virnamo kommuner, Kommunbibliote-
ken 1 ovanstaende

kommuner, Lénsbibliotek Jonkoping, Hogskolan for larande och kommunikation, HLK, Jon-
koping.

En projektsamordnare ansvarar for genomforande och rapporterar till styrgruppen. Projekt-
samordnaren har kontakt med forskolorna och biblioteken 1 kommunerna, de lokala nitverken
samt Lansbibliotek Jonkdping. En styrgrupp, bestdende av utvecklingsledarna, representant
frdn HLK och rektorer med ansvar for forskolan i de berdrda kommunerna och konsulent med
ansvar for barnbiblioteksverksamhet pa Lansbibliotek Jonkoping. For genomforandet pa kom-
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munal niva, bildas nitverk fér samverkan och reflektion mellan férskola och bibliotek.

TIDSPLAN
Projekttiden berdknas till tva ar och projektet avslutas med ett dialogseminarium under hosten
2010.

METODER

Urval

Projektet bygger pa forskoleavdelningarnas frivilliga medverkan. Urvalet av deltagande for-
skolor innebar att olika forskolor frén olika socialt skilda bostadsomréden att ingd. Det innebér
ocksé att forskolor som tar emot barn med olika etniska och kulturella bakgrunder kommer att
inga.

Enkat

For att studera fragestédllningarna har vi under varen 2008, dvs. innan studien péborjats, fragat
en méngd forskolor och bett dem besvara en enkelt utformad enkédt om hur manga barnbocker
som finns pa avdelningen en viss dag, hur ofta man lést en viss dag denna vecka, varfér man
laste och vid vilka situationer m m. Denna enkdét skickades dven ut till de forskolor som anmalt
sitt intresse att delta i projektet under oktober manad 2009. Ytterligare en enkdt kommer att
besvaras i maj manad 2010. P4 sé vis kan vi f4 ndgra jamforelsematt pa hur det sag ut innan
studien paborjades och om ldsmiljon paverkas.

SPRIDNING AV RESULTAT

Maria Berg var anstélld projektledare, 50 procent, under ar 1 for att samordna utvecklingsarbe-
tet, men ocksa for att sprida erfarenheter mellan de deltagande kommunerna och pé olika sétt
utanfor dessa. Lansbibliotek Jonkdping och utvecklingsledarna formedlar ocksa erfarenheter
fran arbetet inom sina respektive kanaler, se www.f.lanbib.se

I takt med att data samlas in och sammanstélls kommer kortfattade resultat att redovisas for de
1 studien ingdende forskolorna och biblioteken vid de terminsvisa gemensamma utbildningsda-
garna. Vidare kommer resultaten att presenteras i forskningsrapporter och i en mer omfattande
slutrapport. Resultaten kommer 16pande att spridas 1 facktidskrifter for bibliotek och forskolor.
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Bilaga 2a.

Jonkoping 2010-04-07

Till férskoleavdelningar som deltar i Las- och beratta gor forskolan rolig och larorik

Nu bérjar det ndrma sig en utvérdering av projektet. En del av utvérderingen star jag, Ann-
Katrin Svensson for, med viss hjilp av en kollega, Anita Varga. Nu planerar jag varens be-
sok hos er.

Vid besoket vill vi titta pa er ldshorna och pa vilken typ av bocker som finns dér, samt
stdlla ndgra fragor till er om ldsning och berittande for barnen pa er avdelning. Andra fré-
gor handlar om vilka sprék barnen i gruppen talar, om ni anvénder datorn i sprakligt hanse-
ende och det skrivmaterial ni har.

Vi vill dven fraga barnen om deras upplevelse av bokldsning och bdcker i forskolan.
Darfor ber jag er ge ut den bifogade informationen till férdldrar som har barn som ni tror &r
villiga att svara pa fragor. Jag ber er att se ta reda pa vilka barn som far delta i intervjuerna.

Besoket berdknas ta en och en halv timma varav samtalet med ndgon ansvarig pé av-
delningen ca 30 minuter.

Inom kort kommer jag att ringa er for att bestimma tid ndr vi kan komma. Nedan anges de

dagar om jag har avsatt for respektive ort. Vis frén en datainsamling i november vet jag att

alla inte kan ta emot mig den planerade dagen sé& déarfor skickas detta brev till fler forskolor
dn vad jag hinner besoka under en dag.

fredag 23/4: Sméalandsstenar
mandag 26/4: Savsjo

tisdag 27/4: Anderstorp
onsdag 28/4: Vaggeryd
torsdag 29/4: Gislaved
fredag 30/4: Vaggeryd

mandag 3/5: Sévsjo
méndag 10/5: Gnosjo
tisdagen 11/5: Varnamo

Vinliga hilsningar

Ann-Katrin Svensson, docent 1 pedagogik
Hogskolan i Boras
e-mail: ann-katrin.svensson@hb.se

Tel: 033 — 43541 28
mobil: XXXX- XX XX XX
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Bilaga 2b.
Jonkdping 2010-04-07
Till vardnadshavare for barn i férskoledldern
Den forskola som ditt barn gér pa deltar i ett projekt som heter L&s och beréatta gor férskolan
rolig och larorik . Projektet ska utvirderas och som ett led i denna utvardering kommer under-
tecknad och en kollega att besoka forskolan for att studera hur forskolldrarna anvinder sig av
barnbdcker och hur sprakmiljon dr utformad. Vi kommer dven att intervjua personal och barn

om deras syn pa boklésning i forskolan.

Intervjuerna med barnen kommer att handla om hur barnen tinker om bdcker och ldsning, om
och nér de tycker om att lyssna péd bokldsning i férskolan.

De barn vi véljer att intervjuer dr barns vars fordldrar ger sin tillatelse det och att barnet vill
svara pa fragor. All information vi samlar in kommer att behandlas konfidentiellt och inga
barn kommer att kunna identifieras, men vi kommer att frdga barnet om fornamn och élder.
Vi ber nu om ditt/ert tillstdnd att {4 intervjua ditt/ert barn. Var vinlig ldmna den ifyllda lappen
till personalen pé ditt barns avdelning. Personalen vet vilken dag vi kommer och de ser till att
vi enbart talar med barn vars vardnadshavare har gett sitt tillstdnd.

Tack pé forhand!

Med vinliga hélsningar

Ann-Katrin Svensson

Jag tilldter mitt barn att delta i intervju 0

Jag tillater inte mitt barn att delta i intervju 0

Namn pa barn

Underskrift av malsman

Vid eventuella fragor kontakta:
Ann-Katrin Svensson

Docent 1 pedagogik vid hogskolan 1 Bords
E-mail: ann-katrin.svensson@hb.se

033 —435 41 28

MMobil: XXxXX- XX XX XX

101



Bilaga 3.
Tabell a. Besokta forskolor och forskoleavdelningar hosten 2009 och varen 2010.

Kommun Forskolor Avdelningar Forskolor Avdelningar
2009 2009 2010 2010
n n n n
Gislaved - - 11 16
Gnosjo 6 9 2 2
Sévsjo - - 8 8
Vaggeryd 6 9 3 3
Viérnamo 7 9 4 4
Summa 19 27 28 33

Tabell b. Aldersindelningen pé de besokta forskoleavdelningarna.

Barnens élder Antal avdelningar
1-3 ar 11
1-5/6 ar 11
2-5 ar 2
3-5/6 ar 27*
3-4 ar 2
4-5 ar 2
5-6 ar 5
60

Skattkistan och Solrosen har besokts och kartlagts vid tva tillfdllen. Hosten 2009 var dessa av-
delningar 3—5 érs avdelningar och varen 2010 var de 3—6 &r avdelningar.

Tabell c. Antal intervjuade barn pé forskoleavdelningarna.

Antal barn  Antal avdelningar

NN N B W —
p—
—_— N W OO W

Antal avdelningar 35
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Tabell d. Antal barn i varje aldersgrupp.

Alder Antal
2 1/2 ar: 1
3 ar: 17
4 ar 32
5 ar: 53
6 ar: 10
alder saknas 1
Antal barn 116

Tabell e. Forskoleavdelningar med barn med svenska som forstasprak.

Bilaga 3 forts.

Kommun Avdelningar dir alla Antal besokta avdelningar
barn har svenska som hemsprak
Gislaved 2 16
Gnosjo 2 9
Sévsjo 1 8
Vaggeryd 3 12
Viérnamo 3 13
11 58
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Bilaga 4.

Sprakmiljo i forskolan
Observationer, Las- och beritta projektet

Bokhdrnan & bocker. stammer stammer  vet
inte alls ej

1. Det finns en lattillgdnglig bokhorna. 0 O O O 0

2. Bokhornan ligger langt fran grovmotoriska och

hogljudda lekar. O 0 0 0 O

3. Bokhornan ér inbjudande och bekvam. 0 O O O 0

4. Bockerna ar synliga. 0 0 0 O O

5. Bockerna ér vélbehéllna och lockande att titta i. 0 O 0 0 0

6. Bockerna ér tydligt arrangerade. 0 0 O O O

7. Barnen nér bockerna och kan titta i dem nér de vill. 0 0 0 0 O

8. Det finns en mycket stor mingd varierande bocker. O O O O O

9. Avdelningen dger manga bocker (= fler &n 75 dvs ca 65 cm). [ 0 0 0 0

10. Det finns bocker pa samtliga barns forsta sprak. 0 O O 0O 0
11. Det finns bocker som representerar olika kulturer

och etniciteter. 0 o 0O O O
12. Bokbestandet riktar sig inte mer mot ena konet. 0 O O O 0
13 Det finns mer &n ett ex. av favoritbockerna. O O O O O
14. Det finns tidningar och tidskrifter som intresserar barnen. [ 0 O O O
15. Det finns en plats dir man kan lyssna pa sagor digitalt. 0 O O O 0
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Fingerade namn pa forskolor och avdelningar i kommunerna

Gislaved:

Anderstorp:

Sméalandsstenar:

Gnosjo:

Savsjo:

Vaggeryd:

Varnamo:
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Tjorven

Melker

Batsman

Lotta

Madicken

Pippi: Emil, Ida, Lina
Rasmus

Karlsson: Mio, Lillebror
Mattisborgen: Ronja, Birk
Borka

Mattis

Skalle-Per

Hunden: Taxen, Pudeln
Katten

Kaninen: Pricken, Rosie
Vandrandepinnen
Skoldpaddan

Undulaten

Blyger

Kloker

Snovit

Prosit

Sniller

Butter

Toker

Glader

Prillan: Findus, Pettson
Halvan: Totte, Malin
Alfons

Miallgan

Nasse

Emma

Nicke Nyfiken

Krakes

Sunes

Riedel

Bornemark

Tegnér

Mora Trask: Widestrand, Roos
Skogman

Alfredsson: Praysen, Wolgers
Wieslander

Funck

Korling

Bilaga 5.



Bilaga 6.

Tabell 2. Antal avdelningar dér olika sprak forekommer.

Sprak Antal avdelningar
dar spraken finns representerade

Albanska 15
Arabiska 10
Assyriska 3
Bosniska
Bunong

Danska
Engelska
Farsi/Persiska
Finska
Filippinska
Franska
Japanska
Keldanska
Kinesiska
Kirundi
Kosovoalbanska
Kroatiska
Kurmanji
Lankesiska
Makedoniska
Montenegrinska
Norska

Polska

Romani
Ruminska
Ryska

Serbiska
Somaliska
Spanska
Syrianska
Thaildndska
Tigrinja

Tyska

Ungerska
Vietnamesiska

[\
—

W= DN == = QPR NN =N === O =N =N = WA = -

—_
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Bilaga 7.
Intervjufragor till forskollararna
Forskola Avdelning: Barnens alder
Intervjupersonens namn:
Antal barn 1 gruppen: Antal 15-timmars barn Antal personal

. Vilka forstasprik forekommer i gruppen?

. Ar alla p4 avdelningen intresserad av projektet?

. Nér det géller Lis- och beréttarprojektet, vad har ni pa er avdelning satsat pa att utveckla?
. Har ni fatt idéer av att vara med i projektet?

. Vad har ni gjort pa denna avdelning sedan ni gick med i projektet?

. Finns det ndgot speciellt som projektet har tillfort ert arbete?

. Laser ni dagligen f6r barngruppen? Om ja, nér?

0 N N B W N~

. Léaser ni dagligen for barnen uppdelade i mindre grupper? Om ja, nir?
9. Brukar ni ldsa for barnen under fria leken? Vem tar initiativ till det?

10. 2009: Brukar ni samtala med barnen om bokinnehall under eller efter boklasningen
10. 2010: Brukar ni har boksamtal, dvs. samtala med barnen om bokinnehall efter bokldsning-
en?

11a. Brukar ni ga till biblioteket/bokbussen? 11b. Vem gar dit? 11c. Foljer barnen med?
12. Vem/vilka viljer bockerna pé biblioteket?

13. 2010: Har ni ndgon strategi nir ni véljer bocker pa biblioteket?

14. Endast 2010: Hur 4r kontakten med bibliotekarien?

15. Hénder det att barnen att latsasldser for varandra?

16. Liaser ni poesi och vers for barnen?

17. Berittar ni egna pahittade historier for barnen?

18. Brukar barnen hitta pa egna berattelser?

19. Laser ni flanosagor for barnen?

20. Finns det flanobilder som barnen kan anvénda beritta for varandra?

21. Far foraldrarna information om vad ni laser for bocker?
22. Endast 2010: Ar forildrarna intresserade av vilka bocker ni 1dser?

23. Hur ofta anvénder ni rim, ramsor, fingerlekar och andra ordlekar?
24. Anvinder barnen ramsor och sanger pa sitt forsta sprak?

25. Finns det material sa att barnen kan gora egna bocker?

26. Brukar barnen skriva vid datorn?

27. Har ni organiserat arbetet s att det dr en viss person som lédser?

28. Endast 2010: Har detta projektet tagit upp mycket av er planeringstid?
29. Endast 2009: Ovrigt Endast 2010: Ar det ndgot som ni vill framfora om projektet?
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Bilaga 8.
Intervjuer med forskolebarn

1. Nér brukar de ldsa for er hér pa forskolan?
2. Nér tycker du bést om att lyssna pd bocker?
Varfor det?

3. Tycker du om att lyssna ndr de ldser bocker for er hér pé forskolan for dig?
3a. Om ja: Kan du siga ndgon eller ndgra bocker som du tycker om att lyssna pa?
3b. Om nej: Varfor tycker du inte om att lyssna nér de ldser?
4. Tycker du att fa lyssna pa de bocker du vill hora?
5. Hinder det att ni barn fér idéer och leker sddant som har hént i béckerna?
Vad har ni lekt da?
6. Nér ni har last en bok brukar ni barn och ldrare da prata om boken?
7. Far du vilja bok nagon géng?
8a. Brukar de ldsa for dig hemma?
8b. Om ja: Har du ndgon favoritbok?
9. Léser ni andra bocker hemma én pa forskolan?

Om ja, kan du siga ndgon bok ni ldser hemma men inte héir?
10. Var lyssnar du oftast pa bocker?
11. Vem ldser oftast for dig?
12. Finns det ndgon ldsfroken hér?

13. Ovrigt.
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Bilaga 9.
Intervjufragor till bibliotekarier

1. Vad har du for tankar om projektet, hur tycker du det har fungerat?

2a. Vad har du for erfarenhet av samarbete med forskolorna?

2b. Hur tycker du samarbetet fungerar?

3a. Vilken typ av bocker brukar férskolorna lana?

3b. Hur ser du pé det bokval som forskolepersonalen gor?

4. Vem viljer bocker, barn eller personal?

5. Brukar forskolepersonalen fraga er eller be om hjilp i samband med boklan?

Om ja, vad brukar de frdga om?

6. Fragar de efter nya bocker?

7. Sétter du samman boklador? Om ja, hur véljer du da ut dessa bocker?

8. Vad har du fatt for intryck av bokldsningsaktiviteterna pa de forskolor som du har kontakt
med?

9. Har Las- och berittarprojektet paverkat samarbetet/relationen mellan biblioteken och f6r-
skolorna? Om ja, hur?

10. Har ni haft gemensamma diskussioner om litteratur?

11. Vilken plats anser du att barnlitteraturen har pa ditt bibliotek?

12. Finns det nagra mediaplaner for barnlitteraturen?

13. Har ni barnlitteratur pa andra sprak @n svenska? Vilka sprak?

14a. Efterfragas denna litteratur?

14b. I vilken utstrickning lanas denna litteratur?

15. Ar det forskolor eller fordldrar som lanar?

16. Anser du att forskolepersonalen dr medvetna om att lana olika bokgenrer eller bocker fran
andra kulturer?

17. Har ni bocker for barn med sirskilda behov?

18. Har ni gjort nagra insatser for att nd fordldrarna?
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Intervjufragor till skolledare

Beritta om dina tankar om projektet och hur du tycker det har fungerat.

Beritta om din del i/din insats i projektet.

Vad har du for intryck av personalens arbete inom projektet?

Vad har du for intryck av bokldsningsaktiviteterna pa forskolorna?
Hur ser du pd samarbetet mellan bibliotek och forskola?

Hur ser din roll ut i detta samarbete?

Ar det nagot du vill tilligga?

Ovrigt.

Bilaga 10.
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Bilaga 11.
Nagra tips pa hur man kan gora sprakstimulerande miljoer

(Insamlat av Ann-Katrin Svensson vid utvirdering av "Att lisa och berétta — gor forskolan ro-
lig och lédrorik" 2010.)

» Laminerade Bilder fran bocker och sanger pa viggarna.
* Laminerade boksidor pé golvet.
* Barnen har med sig en egen sagoldda hemifrdn efter sommaren.

* Barnen tar med sig sin favoritbok hemifran. De berittar for de andra barnen om sin favorit-
bok och man tar kort pd dem med boken och skriver ner vad barnen beréttar att boken handlar
om.

* P4 viggarna i lasrummet finns hus, slott, stugor, hoghus som dr 1-2 m hoga ritade pa papper.

* Fotoramar med barnet och forildrar, syskon, husdjur eller andra anhoriga (ndgot att samtala
om).

* Fotsteg pd golvet med siffror. * Fotsteg pa golvet med alfabetet.

* Karta 6ver ndromradet ddr man markerat var varje barn bor.

* CD-skiva till alla barn med den bok man har som tema inlést.

* Temaboken 1 julklapp till alla barn.

» 5—6-aringarna f egna lanekort.

* Bocker pa barnens hemsprik finns i tamburen for att inspirera fordldrarna att lasa for barnen.

* Ordinventering: I samtliga rum finns pa viggen uppsatt ord som bor anvindas. Exempelvis
vid maten: ljummet, avsvalnat, hyvla, skéra, skar, dela, klyfta, kidrnhus.

I snickarrummet: héltdng, rasp, narjdtrad, nubb, polygrip, rundsig, fogsvans,

* Pa viggarna finns bokstdver bade vid golvet och hogt upp vid taket och det finns text med
bade versaler och gemener.

* | lashornan finns ménga mjukdjur och figurer fran sagobdcker, t ex Alfons, Pippi, Sally Sal,
Bamse, Skalman, Emil, Nicke Nyfiken.

» Barnen skriver sin egen saga i datorn, i Photostory. Skriv ut text och teckningar och lamine-
rar dem.

* Barnen skriver sin egen saga i datorprogrammet Widget in print, Haregate, dér orden avbildas
ndr man skriver dem.

* Barnens portfolio skrivs in i bokpdrmar med en kénd barnboksfigur, t ex Pippi.

* Det finns "sagokort", en kortlek med 110 bilder av olika karaktir dir barnen drar eller véljer
kort och hittar pa sin egen saga. (se &ven www.sama.se)

Utomhus

* Vid en lamplig plats pd garden spanner man ett snére dér laminerade boksidor hdangs upp.

* Stora stenar maélas i silver och guld och pé dessa kan man sitta nidr man ldser sagor utomhus.
* Stora och smé stenar malas i silver och guld och laggs ut som ledtradar till sagolédsningsstal-
let.
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